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ПРИЛОЖЕНИЕ
ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА

Программа спроектирована с учётом ФГОС  дошкольного образования, особенностей образовательного учреждения, региона, образовательных потребностей и запросов воспитанников, кроме того учтены концептуальные положения используемой в ДОУ Примерной общеобразовательной программы дошкольного образования «От рождения до школы» под редакцией Н. Е. Веракса, Т. С. Комаровой, М. А. Васильевойв соответствии с:
-Федеральным законом от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации»;

-Федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного образования, утвержденным Приказом Министерства образования и науки Российской Федерации от 17 октября 2013 г. № 1155;

-примерной основной образовательной программой дошкольного образования,                            одобренной решением федерального учебно-методического объединения

-Санитарно-эпидемиологическими требованиями к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных организаций (Постановление Главного государственного санитарного врача РФ от 15 мая 2013 г. № 26 «Об утверждении СанПиН 2.4.1.3049-13»)

-Уставом «Детский сад № 34 «Золотой петушок» г.Невинномысска

Общее недоразвитие речи (ОНР) у детей с нормальным слухом и сохранным интеллектом представляет собой системное нарушение речевой деятельности, сложные речевые рас​стройства, при которых у детей нарушено формирование всех компонентов речевой системы, касающихся и звуковой, и смысловой сторон. Речевая недостаточность при общем недоразвитии речи у дошкольников определяется тремя уровнями речевого развития и может варьироваться от полного отсутствия речи до развернутой речи с выраженными проявлениями лексико-  грамматического и фонетико-фонематического недоразвития. Не смотря на различную природу дефектов, у детей с ОНР имеются типичные проявления указывающие на системное нарушение речевой деятельности. Одним из ведущих признаков является более позднее начало речи: первые слова проявляются к 3 — 4, а иногда и к 5 годам. Речь аграмматична и недостаточно фонетически оформлена. Наиболее выразительным показателям является отставание экспрессивной речи при относительно благополучном, на первый взгляд, понимании обращенной речи.

Речь этих детей мало понятна, наблюдается недостаточная речевая активность, которая с возрастом, без специального обучения, резко падает.

Для детей с общим недоразвитием речи характерен низкий уровень развития основных свойств внимания. У некоторых из них отмечается недостаточная устойчивость внимания, ограниченные возможности его распределения. При относительно сохранной смысловой, логической памяти у детей снижена вербальная память, страдает продуктивность запоминания, они забывают сложные инструкции, элементы и последовательность заданий.

У наиболее слабых детей низкая активность припоминания может сочетаться с ограниченными возможностями познавательной деятельности.

Связь между речевыми нарушениями и другими сторонами психического развития обуславливает специфические особенности мышления. Обладая в целом полноценными предпосылками для овладения мыслительными операциями, доступными их возрасту, дети отстают в развитии словесно логического мышления, без специального обучения с трудом овладевают анализом и синтезом, сравнением и обобщением.

Наряду с общей соматической ослабленностью им присуще и некоторое отставание в развитии двигательной сферы, которая характеризуется плохой координацией движений, неуверенностью в выполнении дозированных движений, снижением скорости и ловкости выполнения. Наибольшие трудности выявляются при выполнении движений по словесной инструкции.

Дети с общим недоразвитием речи отстают от нормально развивающихся сверстников в воспроизведении двигательного задания по пространственно — временным параметрам, нарушают последовательность элементов действия, опускают его составные части. Например, ритмические движения под музыку.

Исследователи отмечают недостаточную координацию пальцев, кисти руки, недоразвитие мелкой моторики. У этих обнаруживается замедленность, торможение на одной позе.

Таким образом, проблема коррекции ОНР в подавляющем большинстве случаев является комплексной медико-педагогической проблемой. Исключения составляют не сложные варианты общего недоразвития речи, как правило, функционального характера.

Психическое развитие детей с ОНР, как правило, опережает их речевое развитие. У них отмечается критичность собственной речевой недостаточности. Первичная патология речи, безусловно, тормозит формирование первоначально сохранных умственных способностей, однако по мере коррекции словесной речи происходит выравнивание интеллектуальных процессов.

Детей с ОНР следует отличать от детей, имеющих сходное состояние — временную задержку речевого развития.

Чтобы отграничить проявление общего недоразвития речи от замедленного речевого развития, необходимо тщательное изучение анамнеза и анализ речевых навыков ребёнка.

У детей с задержкой речевого развития характер речевых ошибок менее специфичен, чем при ОНР. Преобладают ошибки типа смешения продуктивной и не продуктивной форм множественного числа («стулы», «листы»), унификация окончаний родительного падежа множественного числа («карандашов», «птичков», «деревов»). У этих детей отстаёт от формы объём речевых навыков, для них характерны ошибки, свойственные и детям более младшего возраста. Не смотря на определённое отклонение от возрастных нормативов (в особенности в сфере фонетики), речь детей обеспечивает её коммуникативную функцию, а в ряде случаев является достаточно полноценным регулятором поведения. У них более выражены тенденции к спонтанному развитию, к переносу выработанных речевых навыков в условия свободного общения, что позволяет скомпенсировать речевую недостаточность до поступления в школу.

Речевая недостаточность у дошкольников может варьироваться от полного отсутствия у них общеупотребительной речи до наличия развёрнутой речи с выраженными проявлениями лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития. В соответствии с этим остаётся актуальным условное деление на уровни развития, при которых общим является значительное отставание в появлении активной речи, ограниченный словарный запас, аграмматизм, недостаточность звукопроизношения и фонематического восприятия. Степень выраженности названных отклонений различна.

Основной контингент дошкольников подготовительных к школе логопедических групп составляют дети с III уровнем речевого развития. III третий уровень речевого развития детей характеризуется наличием развёрнутой фразовой речи с выраженными элементами лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития. Дети могут относительно свободно общаться с окружающими, но нуждаются в постоянной помощи родителей (воспитателей), вносящих в их речь соответствующие пояснения. Самостоятельное общение продолжает оставаться затруднительным, и ограничено знакомыми ситуациями. Звуки, которые дети могут правильно произносить изолированно, в самостоятельной речи детей звучат недостаточно чётко. При этом характерным является следующее:

1. Недифференцированное произнесение шипящих и свистящих звуков, аффрикат и соноров, причём один может заменяться одновременно двумя или несколькими звуками данной или близкой фонетической группы. Например,звук с` мягкий, сам ещё недостаточно чётко произносимый, заменяет следующие звуки с твёрдый (сяпоги вместо сапоги), ц (сяпля вместо цапля), ш (сюба вместо шуба), ч (сяйник вместо чайник), щ (сётка вместо щётка).

2. Замена некоторых звуков другими, более простыми по артикуляции. Чаще это относится к замене соноров (дюта вместо рука, палаход вместо параход), свистящих шипящих (тотна вместо сосна, дук вместо жук).

3. Нестойкое употребление звука, когда в разных словах он произносится различно (паяход-пароход, палад-парад, люка-рука).

4. Смешение звуков, когда изолировано ребёнок произносит определённые звуки верно, а в словах и предложениях-взаимозамениет их. Это не редко касается свистящих, шипящих звуков, соноров и звуков ль, г, к, х,- при этом может наблюдаться искажение артикуляции некоторых фонем (межзубное произношение свистящих, горловое р и др.).

У детей отмечается нечёткое произнесение звука ы (среднее между ы-и), недостаточное озвончение согласных б, д, г в словах и предложениях, а также замены и смешения звуков к — г — х — т —д — дь — й, которые у дошкольников с нормальным развитием речи формируются достаточно рано (моля Любка — моя юбка, тота тидит на атоте — кошка сидит на окошке, даль ляблико — дай яблоко).

Фонематическое недоразвитие у описываемой категории детей проявляется, в основном, в несформированности процессов дифференциации звуков, отличающихся тонкими акустико-артикуляционными признаками. Иногда дети не различают и более контрастные звуки, что задерживает овладение звуковым анализом и синтезом. Недоразвитие фонематического восприятия при выполнении элементарных действий звукового анализа (например, узнавание звука) проявляется в том, что дети смешивают исследуемые звуки с близким им по звучанию. При более сложных формах звукового анализа (например, подбор слов, начинающихся на заданный звук) обнаруживается смешение заданных звуков и с другими, менее сходными. Уровень фонематического восприятия детей находится в определённой зависимости от выраженности лексико — грамматического недоразвития речи.

Диагностическим показателям описываемого уровня развития является нарушение звуко — слоговой структуры, которая по-разному видоизменяет слоговой состав слов.

Отмечаются, прежде всего ошибки в передаче слоговой структуры слов. Правильно повторяя за логопедом 3-4 сложных слова, дети нередко в самостоятельной речи их искажают, сокращая обычно количество слогов (фотографирует — графирует). Множество ошибок наблюдается при передаче звуканаполняемости слов: перестановки и замены звуков и слогов, сокращение при стечении согласных в слове (товотик вместо животик, коловода вместо сковорода, кёт вместо ткёт).

Типичными для детей являются персеверации слогов (хахист-хаккеист, ваваяпотик- водопроводчик), антиципации астобус-автобус, лилисидист-велосипедист, добавление лишних звуков и слогов (лимонт-лимон).

Установлена определённая зависимость между характером ошибок слогового состава и состоянием сенсорных (фонематических) или моторных (артикуляционных) возможностей ребёнка.

Так, преобладание ошибок, выражающихся в перестановке или добавлении слогов, свидетельствует о первичном недоразвитии слухового восприятия ребёнка. У детей этой категории уподобление слогов и сокращение стечения согласных встречаются редко и имеют изменчивый характер.

Ошибки типа сокращения числа слогов, уподобление слогов друг другу, сокращение при стечении согласных указывают на преимущественное нарушение артикуляционной сферы и носят более стабильный характер.

На этом уровне понимание речи детей приближается к низкой возрастной норме. Их же активный словарь в количественном отношении значительно беднее, чем у сверстников с нормальной речью.

Это отчётливо проявляется при изучении предметного глагольного словаря и словаря признаков. Дети не могут назвать по картинкам целый ряд доступных своему возрасту слов, хотя имеют их в пассивном запасе (ступеньки, форточки, обложка, страница).

Преобладающим типам лексических ошибок является неправильное употребление слов в речевом контексте. Не зная наименований частей предметов, дети заменяют их названием самого предмета (циферблат — часы), название действий заменяют словами, близкими по ситуации и внешним признакам (подшивает-шьёт, широкий-большой). Нередко, правильно показывая на картинках названные действия, в самостоятельной речи дети их смешивают (поливает в катюдю сюп — вместо наливает; тёт веником поль вмето подмитает).

Из ряда предложенных действий дети не понимают и не могут показать как штопать, распарывать, переливать, подпрыгивать, кувыркаться. Они не знают названия оттенков цветов (оранжевый, серый, голубой), плохо различают и форму предметов.

Анализ словарного запаса детей позволяет выявить своеобразный характер их лексических ошибок. Например, происходит замена названия части предмета названием всего предмета: ствол, корни — дерево; название предмета заменяется названием действия, характеризующего его назначения: шнурки — завязать чтобы; шланг — пожар гасить. 
В словаре детей мало обобщающих понятий, в основном это игрушки, посуда, одежда, цветы. Редко используются антонимы, практически отсутствуют синонимы. Например, характеризуя величину предмета используют только понятия: большой — маленький, которые заменяют слова: длинный, короткий, высокий, низкий, толстый, тонкий, широкий, узкий. Это обуславливает частые случаи нарушения лексической сочетаемости.

Недостаточная ориентировка в звуковой форме слова отрицательно влияет на усвоение морфологической системы родного языка.

Дети затрудняются в образовании существительных с помощью уменьшительно-ласкательных суффиксов некоторых прилагательных: вместо маленький — помалюскин стул; деревко, вёдречко, мехная шапка, глинный кувшин.

Ограниченный лексический запас, многократное использование одинаково звучащих слов с различными значениями делают речь детей бедной и стереотипной.

В картине аграмматизма выявляются довольно стойкие ошибки при согласовании прилагательного с существительном в роде и падеже (я иглаю синей мятей — я играю с синим мячом); смешение родовой принадлежности существительных (де веды — два ведра); ошибки в согласовании числительного с существительными всех трёх родов (два рути — две руки, пять руках — пять рук, пат мидедь — пять медведей). Характерны также ошибки в употреблении предлогов: их опускание (паток лезит тумке — платок дежит в сумке); замена (кубик упай и тая — кубик упал со стола); недоговаривание (полезя а дево — полезла на дерево).

Исследователи выявляют импрессивный аграмматизм, который проявляется в недостаточном понимании изменения значения слов, выраженных при помощи изменения приставки, суффикса и т.д. Отмеченные недостатки в употреблении лексики, грамматики и звукопроизношение с наибольшей отчетливостью проявляется в различных формах монологической речи (пересказ, составление рассказа по одной или целой серии картин, подготовка рассказа описания). Правильно понимая логическую взаимосвязь событий, дети ограничиваются лишь перечислением действий.

При пересказе дети ошибаются в передаче логической последовательности событий, пропускают отдельные звенья, «теряют» действующих лиц.

Рассказ-описание мало доступен для детей: они обычно ограничиваются перечислением отдельных предметов и их частей. Например, описывая машину, ребёнок перечисляет: у ней колёсы есть, кабина, матоль, люль, литяг (рычаг), фали, кудов (кузов), чтоб глюз возить. Часть детей оказывается способной лишь отвечать на вопросы.

Таким образом, экспрессивная речь детей со всеми указанными особенностями может служить средством общения лишь в особых условиях, требующих постоянной помощи и побуждения в виде дополнительных вопросов, подсказок, оценочных и поощрительных суждений со стороны логопеда или родителей. Вне специального внимания к их речи эти дети мало активны, в редких случаях являются инициаторами общения, не достаточно общаются со сверстниками, редко обращаются с вопросами к взрослым, не сопровождают рассказам игровые ситуации. Это обуславливает сниженную коммуникативную направленность их речи.
Задержка психического развития представляет собой общую психологическую незрелость, низкую познавательную активность, которая проявляется хотя и не равномерно ,но во всех видах психической деятельности. Этим обусловлены  особенности восприятия ,памяти, внимания ,мышления и эмоционально-волевой сферы детей с ЗПР. Отмечается недостаточность процесса переработки сенсорной информации. Зачастую дети не могут целостно воспринимать наблюдаемые объекты, они воспринимают их фрагментарно, выделяя лишь отдельные признаки .У них беден и узок круг представлений об окружающих предметах и явлениях. Представления нередко не   только схематичны, не расчленены, но даже и ошибочны, что самым отрицательным образом сказывается на содержании и результативной стороне всех видов их деятельности. 
3-4 года

Дети раннего возраста с ЗПР отличаются рядом особенностей. Как правило, это соматически ослабленные малыши, отстающие не только в психическом, но и в физическом развитии. В анамнезе отмечается задержка в формировании статических и локомоторных функций, при обследовании выявляется несформированность всех компонентов двигательного статуса (физического развития, техники движений, двигательных качеств) по отношению к возрастным возможностям. Обнаруживается снижение ориентировочно-познавательной деятельности, внимание ребенка трудно привлечь и удержать. Затруднена сенсорно-перцептивная деятельность. Такие дети не умеют обследовать предметы, затрудняются в определении их свойств. Однако, в отличие от умственно отсталых дошкольников, они вступают в деловое сотрудничество со взрослым и с его помощью справляются с решением наглядно-практических задач. Такие дети почти не владеют речью - пользуются или несколькими лепетными словами, или отдельными звукокомплексами. У некоторых из них может быть сформирована простая фраза, но способность ребенка активно использовать фразовую речь значительно снижена. У этих детей манипулятивные действия с предметами сочетаются с предметными действиями. При помощи взрослого они активно осваивают дидактические игрушки, однако способы выполнения соотносящих действий несовершенны. Детям требуется гораздо большее количество проб и примериваний для решения наглядной задачи. Их общая моторная неловкость и недостаточность тонкой моторики обуславливают несформированностъ навыков самообслуживания - многие затрудняются в использовании ложки в процессе еды, испытывают большие трудности при раздевании и особенно в одевании, в предметно-игровых действиях. У таких детей снижены адаптивные возможности. Поступив в дошкольное учреждение, они чаще болеют. Требуется специальная система мер со стороны родителей, медицинских работников, педагогов, психологов для создания необходимых условий, облегчающих процесс адаптации в условиях учреждения.

5-7 лет

С 3 до 7 лет

Дети старшего дошкольного возраста с ЗПР - это дети с нереализованными возрастными возможностями. Все основные психические новообразования возраста у них формируются с запаздыванием и имеют качественное своеобразие. В дошкольном возрасте у детей с ЗПР выявляется отставание в развитии общей и, особенно, тонкой моторики. Главным образом страдает техника движений и двигательные качества (быстрота, ловкость, сила, точность, координация), выявляются недостатки психомоторики. Слабо сформированы навыки самообслуживания, технические навыки в лепке, рисовании, аппликации, конструировании. Для таких детей характерна рассеянность внимания, они не способны удерживать внимание достаточно длительное время, быстро переключать его при смене деятельности. Им свойственна повышенная отвлекаемость, особенно на словесный раздражитель. Деятельность носит недостаточно целенаправленный характер, дети часто действуют импульсивно, легко отвлекаются, быстро утомляются, истощаются. Могут наблюдаться и проявления инертности - в этом случае ребенок с трудом переключается с одного задания на другое. Также у них недостаточно сформирована способность к произвольной регуляции деятельности и поведения, что затрудняет выполнение заданий учебного типа. Сенсорное развитие также отличается качественным своеобразием. У детей с ЗПР зрение и слух физиологически сохранны, однако процесс восприятия несколько затруднен - снижен его темп, сужен объем, недостаточна точность восприятия (зрительного, слухового, тактильно-двигательного).Память детей с ЗПР отличается качественным своеобразием . В первую очередь у детей ограничен объем памяти и снижена прочность запоминания. Характерна неточность воспроизведения и быстрая утеря информации. В наибольшей степени страдает вербальная память. Выраженность этого дефекта зависит от происхождения ЗПР. При правильном подходе к обучению, дети способны к усвоению некоторых мнемотехнических приемов, овладению логическими способами запоминания. Значительное своеобразие отмечается в развитии мыслительной деятельности. Отставаниеотмечается уже на уровне наглядных форм мышления, возникают трудности в формировании сферы образов-представлений. Отмечается подражательный характер деятельности детей с ЗПР, несформированность способности к творческому созданию новых образов, замедлен процесс формирования мыслительных операций. К старшему дошкольному возрасту у детей с ЗПР еще не сформирован соответствующий возрастным возможностям уровень словесно-логического мышления - дети не выделяют существенных признаков при обобщении, а обобщают либо по ситуативным, либо по функциональным признакам. Например, отвечая на вопрос: «Как назвать одним словом диван, шкаф, кровать, стул?», - ребенок может ответить: «Это у нас дома есть», «Это все в комнате стоит», «Это все нужное человеку». Затрудняются при сравнении предметов, производя их сравнение по случайным признакам, при этом затрудняются даже в выделении признаков различия. Однако, дошкольники с ЗПР, после получения помощи, выполняют предложенные задания на более высоком, близком к норме уровне. Особого внимания заслуживает рассмотрение особенностей речевого развития детей с ЗПР. Многим из них присущи дефекты звукопроизношения, недостатки фонематическоговосприятия. Среди воспитанников специализированных групп много детей с таким речевым нарушением, как дизартрия. Нарушения речи при ЗПР носят системный характер и входят в структуру дефекта. На уровне импрессивной речи отмечаются трудности в понимании сложных, многоступенчатых инструкций, логико-грамматических конструкций. Дети рассматриваемой группы имеют ограниченный словарный запас. В их речи редко встречаются прилагательные, наречия, сужен глагольный словарь. Затруднены словообразовательные процессы, позже, чем в норме, возникает период детского словотворчества, который продолжается до 7-8 лет. У детей с ЗПР снижен интерес к игре и к игрушке, с трудом возникает замысел игры, сюжеты игр тяготеют к стереотипам, преимущественно затрагивают бытовую тематику. Несформирована игра и как совместная деятельность: дети мало общаются между собой в игре, игровые объединения неустойчивы, часто возникают конфликты, дети мало общаются между собой, коллективная игра не складывается. Однако, у детей с ЗПР, в сравнении с нормой, уровень развития игровой деятельности достаточно низкий и требует коррекции. Незрелость эмоционально-волевой сферы детей с ЗПР обусловливает своеобразие формирования их поведения, и личностные особенности. Страдает сфера коммуникации. По уровню коммуникативной деятельности дети отстают от нормально развивающихся детей. При задержке психического развития затруднено социальное развитие ребенка, его личностное становление - формирование самосознания, самооценки, системы "Я". В старшем дошкольном возрасте такой ребенок безынициативен, его эмоции недостаточно яркие, он не умеет выразить свое эмоциональное состояние, затрудняется в понимании состояний других людей. Ребенок не может регулировать свое поведение на основе усвоенных норм и правил, не готов к волевой регуляции поведения. Без специальной коррекционной педагогической помощи такой ребенок оказывается психологически не подготовленным к школе по всем параметрам. Задержка психического развития – наиболее распространенная психическая проблема среди детей. Зачастую ЗПР не является заболеванием и характеризуется лишь небольшим отставанием ребенка в развитии. Обычно обнаруживают, когда ребенку исполняется 6-7 лет, и он идет в школу. Дети с ЗПР несколько отстают от сверстников, хуже усваивают школьные знания, имеют проблемы с дисциплиной и предпочитают игровую деятельность учебной.

Характеристика видов ЗПР. Многообразие проявлений ЗПР определяется также глубиной повреждений и различной степенью незрелости мозговых структур. Поэтому подразделяют несколько видов ЗПР. Задержка психического развития – это психическое расстройство, связанное с задержкой в эмоциональном и интеллектуальном развитии ребенка. Это расстройство является более легким, чем, например, олигофрения, и поддается лечению. Конституциональное происхождение Дети с ЗПР конституционального происхождения характеризуются инфантильным типом телосложения, имеют эмоциональное развитие, характерное для более младшего возраста, могут творчески мыслить и долго играть. Дети с подобными отставаниями гораздо более подвижны, чем их сверстники, однако при интеллектуальных нагрузках устают раньше. Таким детям трудно усваивать общую школьную программу и подчинятся общей дисциплине. Соматогенное происхождение Дети с ЗПР соматогенного происхождения менее развиты в эмоциональном плане из-за каких-либо хронических заболеваний, например, порока сердца. Такие дети чувствуют неуверенность в собственных силах, боятся окружающего мира, легко теряются в непривычных условиях. Психогенное происхождение Дети с задержкой психо-речевого развития психогенного происхождения страдают данным расстройством исключительно из-за неправильного воспитания. У детей с подобным отставанием бывают большие проблемы с дисциплиной, у них отсутствуют чувство ответственности и долга, они не умеют ограничивать свои желания и зачастую проявляют излишнюю эмоциональность, либо агрессивность. Обратная сторона медали – излишне боязливые и не самостоятельные дети, расстройство у которых проявилось в результате жестокого и грубого обращения родителей. Церебрально-органическое происхождение Дети с ЗПР церебрально-органического происхождения страдают поражением головного мозга, от размера и времени которого зависит степень задержки психического развития. У одних детей задержка проявляется в форме небольшого отставания развития, у других – в форме олигофрении. Дети с подобными задержками могут иметь совершенно разные симптомы и кажутся своим родителям совершенно нормальными, что не совсем соответствует действительности.

Педагогическая запущенность

У ребенка с полноценной нервной системой, длительно находящегося в условиях информационной и часто эмоциональной депривации (дефицита полноценных эмоциональных контактов со взрослыми), наблюдается недостаточный уровень развития навыков знаний и умений.

Дети с ОВЗ ( РДА, синдром Дауна, ДЦП, дети с нарушением зрения и слуха, дети с нервно-психическими нарушениями) имеют ряд общих особенностей в своем психомоторном развитии.

Нарушение активного произвольного внимания, которое негативно отражается на функционировании всей познавательной системы ребенка, так как нарушения внимания ведут к нарушениям в восприятии, памяти, мышлении, воображении, речи. Повышенная истощаемость всех психических процессов выражающаяся в низкой интеллектуальной работоспособности, нарушениях внимания, восприятия, памяти, мышления, в эмоциональной лабильности. При интеллектуальном перенапряжении появляются вторичные невротические осложнения. Иногда повышенная психическая истощаемость и утомляемость способствует патологическому развитию личности: возникает робость, страхи, пониженный фон настроения и пр.

Затруднено переключение с одного вида деятельности на другой, наблюдается застревание на отдельных фрагментах учебного материала . Внимание этих детей устойчиво в течение буквально нескольких минут, а иногда и секунд.

Для этих детей характерно реагирование на сенсорные раздражители.

У некоторой категории детей отмечается хорошая механическая память, что создает условия для сохранения следов эмоциональных переживаний . При восприятии речи заметно сниженная (или полностью отсутствующая) реакция на говорящего. «Игнорируя» простые, обращенные к нему инструкции, ребенок может вмешиваться в не обращенный к нему разговор. Общие черты отставания в развитии речи:

- меньший словарный запас, приводящий к менее широким знаниям; - -пробелы в освоении грамматических конструкций; -способность скорее осваивать новые слова, чем грамматические правила; -больше, чем обычно, проблемы в изучении и использовании общепринятой речи; -трудности в понимании заданий.

Своеобразна речь детей. Негрубое недоразвитие речи может проявляться в нарушениях звукопроизношения, бедности и недостаточной дифференцированности   словаря ,трудностях усвоения логико-грамматических конструкций. У значительной части детей наблюдается недостаточность фонетико-фонематического восприятия, снижение слухоречевой памяти. Значительно отстают в развитии лексическая, семантическая, фонетическая  стороны речи. Дети с ЗПР испытывают трудности ориентирования во времени и пространстве. Отмечается недостаточная координация пальцев кисти руки, недоразвитие мелкой моторики.

 Попадая в общеобразовательную школу, такие дети становятся неуспевающими учениками только из-за своего аномального речевого развития, что препятствует формированию их полноценной учебной деятельности.

Исходной методологической основой программы являются положения, разработанные в отечественной  логопедии и дефектологии Л.С.Выготским, Р.Е.Левиной, В.И. Лубовским, Л.Е. Журовой, Т.Б. Филичивой, Г.В.Чиркиной и другими.
Данная рабочая программа составлена на основе:

-Образовательная программа дошкольного образования для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитем речи) с 3 до 7 лет (Н.В. Нищева)
- Т.Б.Филичева, Г.В.Чиркина «Подготовка к школе детей с ОНР в условиях специализированного детского сада»;

- Г.А.Каше «Подготовка к школе детей с недостатками речи»;
- Н.В. Нищева « Программа коррекционно-развивающей работы в логопедической группе детского сада для детей с ОНР (3 до 7 лет)»;

- Т.Г. Неретина «Система работы со старшими дошкольниками с ЗПР»

- Л.Б. Боряева «Математическое образование дошкольников с ЗПР: диагностика и коррекция»;

- Л.А. Ясюкова «Методическое определение готовности к обучению в школе».

 Также учитываются теоретические положения Примерной основной общеобразовательной программы дошкольного образования «От рождения до школы» под редакцией Н.Е. Веракса, Т.С. Комаровой, М.А.Васильевой., разработанная в соответствии с ФГОС и опыт работы, представленный в современных коррекционно-развивающих программах Министерства Образования РФ, научно-методических рекомендациях: Т.Б.Филичевой, Г.В.Чиркиной, Курдвановской Н.В., Кисловой Т.Р. и др.   
Кроме того, образовательная деятельность регулируется нормативно-правовыми документами:

-Федеральный Закон «Об образовании в РФ» 29 декабря 2012г. № 273-ФЗ 

-Примерная основная общеобразовательная программа дошкольного образования «От рождения до школы» под редакцией Н.Е. Веракса, Т.С. Комаровой, М.А.Васильевой., разработанная в соответствии с ФГОС.

-Типовое положение о дошкольном образовательном учреждении (утверждено  Постановлением Правительства Российской Федерации от 12.09.2008г. № 666).

-Устав Государственного казенного дошкольного образовательного учреждения  № 34 министерством образования и молодежной политике  города Ставрополя (утвержден председателем министерства образования администрации города  Ставрополя от 10.07.2014 г.). 

-Постановление от 15 мая 2013г.№ 26 «Санитарно-эпидемиологические требования к устройству содержания и организации режима работы дошкольных образовательных организаций» («Об утверждении САНПИН» 2.4.3049-13). 

-Приказ Министерства образования и науки РФ от 17 октября 2013г. № 1155 «Об утверждении федерального государственного  образовательного стандарта дошкольного образования» действует с 01.01.2014г.

-Приказ Министерства образования и науки РФ от 30 августа 2013г. № 1014 «Об утверждении порядка и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам дошкольного образования».

Коррекционно-педагогический процесс в группах для детей с нарушениями речи организуется в соответствии с возрастными потребностями и индивидуально-типологическими особенностями развития воспитанников, объединяющей характеристикой которых является наличие у них специфических нарушений речи, обусловленных несформированностью или недоразвитием психологических или физиологических механизмов речи на ранних этапах онтогенеза, при наличии нормального слуха и зрения и сохранных предпосылках интеллектуального развития. 

Установление причин речевых нарушений, квалификации их характера, степени выраженности, структуры речевого дефекта  позволяют определить цель, задачи, содержание и формы логопедического воздействия.

Целью данной Программы является построение системы коррекционно-развивающей работы в логопедических груп​пах для детей с общим недоразвитием речи в возрасте от 3 до 7 лет, для детей с задержкой психического развития от 5 до 7 лет, предусматривающей полное взаимодействие и преем​ственность действий всех специалистов дошкольного обра​зовательного учреждения и родителей дошкольников. Ком​плексность педагогического воздействия направлена на вы​равнивание речевого и психофизического развития детей и обеспечивает их всестороннее гармоничное развитие.

Для реализации поставленной цели  определены следующие задачи Программы:
·  Изучение уровня речевого, познавательного, социально-личностного, физического развития и индивидуальных особенностей детей, нуждающихся в логопедической поддержке, определение основных направлений и содержание работы с каждым ребёнком.

·  Систематическое проведение необходимой профилактической и коррекционной работы с детьми в соответствии с планами индивидуальных и подгрупповых занятий.

·  Проведение мониторинговых исследований результатов коррекционной работы, определение степени речевой готовности детей к школьному обучению.

·  Формирование у педагогического коллектива ГКДОУ и родителей информационной готовности к коррекционной работе, оказание помощи в организации полноценной речевой среды.

·  Координация деятельности педагогов и родителей в рамках речевого развития детей (побуждение родителей к сознательной деятельности по речевому развитию дошкольников в семье).

       Коррекционно-развивающая работа строится на общедидакти​ческих и специфических принципах. 

Одним из основных принципов Программы является принцип природосообразности, который учиты​вает общность развития нормально развивающихся детей и детей с общим недоразвитием речи и основывается на он​тогенетическом принципе, учитывая закономерности разви​тия детской речи в норме.

Кроме того, Программа имеет в своей основе прин​ципы систематичности и взаимосвязи учебного материала, его конкретности и доступности, постепенности, концентриче​ского наращивания информации в каждой из последующих возрастных групп по всем направлениям работы, что позволя​ет ребенку опираться на уже имеющиеся у него знания и умения, и в конечном итоге обеспечивает поступательное раз​витие.

Таким образом, выполнение коррекционных, развивающих и воспитательных задач обеспечивается благодаря комплексному подходу и тесной взаимосвязи работы специалистов педагогиче​ского и медицинского профилей. Так, взаимосвязь в работе психиатра и учителя-логопеда обеспечивают выбор адекватной коррекционной методики.

Реализация принципа комплексности способствует более высоким темпам общего и речевого развития детей и преду​сматривает совместную работу учителя - логопеда, учителя-дефектолога, педагога - психолога, музыкаль​ного руководителя, медицинского работника МБДОУ, воспитателей.

В группах ГКДОУ коррекционное направление рабо​ты является ведущим, а общеобразовательное — подчиненным. Все педагоги, следят за речью детей и закрепляют речевые навы​ки, сформированные логопедом. Кроме того, все специалисты под руководством логопеда занимаются коррекционной рабо​той, участвуют в исправлении речевого нарушения и связанных с ним процессов. Все специалисты в своей работе учи​тывают возрастные и личностные особенности детей, состояние их двигательной сферы, характер и степень нарушения речевых и нере​чевых процессов: пространственного гнозиса и праксиса, слухового  и зрительного восприятия, внимания, памяти и т.д. Воспитатель, музыкальный руководитель, осуществляют общеобразо​вательные мероприятия, предусмотренные программой массо​вого детского сада, занимаются умственным, нравственным, эстетическим, физическим, патриотическим воспитанием, обес​печивая тем самым гармоничное всестороннее развитие детей. 

Программа предназначена для детей с первым, вторым, третьим уровнем речевого развития от 3 до 7 лет в логопедической группе для детей с тяжёлыми нарушениями речи, для дошкольников с недоразвитием речи системного характера легкой и средней степени, для детей с задержкой психического развития. Для каждой группы  составляются индивидуальные коррекционно-развивающие маршруты. 

 Срок реализации данной программы рассчитан на четыре года.
ГЛАВА I. СОДЕРЖАНИЕ КОРРЕКЦИОННО-РАЗВИВАЮЩЕЙ ПРОГРАММЫ

Содержание программы обеспечивает вариативность и личностную ориентацию образовательного процесса с учетом индивидуальных возможностей и потребностей детей. Содержание подгрупповых занятий отражено в календарно-тематическом планировании. 

Реализация содержания образовательной области осуществляется через регламентируемые (занятия) и нерегламентируемые виды деятельности (режимные моменты, игры, труд, театрализованная деятельность, блок дополнительного образования, экскурсии, прогулки, самостоятельная деятельность детей).

При планировании занятий учитель-логопед и воспитатель или учитель-дефектолог и воспитатель учитывают тематический принцип отбора материала, с постоянным усложнением заданий. При изучении каждой темы определяется словарный минимум (пассивный и активный), исходя из речевых возможностей детей. Тему рекомендуется соотносить со временем года, праздниками, яркими событиями в жизни детей. В рамках изучения каждой темы учитель-логопед и воспитатели проводят работу по уточнению, обогащению и активизации словаря, формированию навыков словоизменения и словообразования, развитию связного высказывания. Обязательным требованием к организации обучения является создание условий для практического применения формируемых знаний.

Результативность коррекционной работы отслеживается через мониторинговые (диагностические) исследования  два раза в год с внесением последующих корректив в содержание всего коррекционно-образовательного процесса и в индивидуальные маршруты коррекции. Результаты мониторинга находят отражение в "речевом профиле",  где отмечается динамика коррекции звукопроизношения каждого ребенка, «итоговом обследовании речевого развития детей группы», ежегодном отчете и речевых картах детей. Для диагностики используют методики коррекционного обследования. 

Сроки проведения  мониторинговых исследований: 
-с 1 по 3 неделю сентября; 
-с 1 по 3 неделю мая. 

Планируемый результат – достижение каждым ребёнком уровня речевого развития, соответствующего возрастным нормам,  предупреждение возможных трудностей в усвоении школьных знаний, обусловленных речевым недоразвитием,  и обеспечивающим его социальную адаптацию и интеграцию в обществе.

ГЛАВА II. СТРУКТУРА ПРОГРАММЫ И ОСНОВНЫЕ НАПРАВЛЕНИЯ    КОРРЕКЦИОННО-РАЗВИВАЮЩЕЙ РАБОТЫ

Отражая специфику работы в логопедической группе и учитывая основную ее направленность, задачи речевого развития включены во все разделы.

РЕЧЕВОЕ РАЗВИТИЕ осуществляется по следующим направлениям:

I. Смысловая сторона речи 

1. Развитие словаря

2. Формирование и совершенствование грамматического строя речи

3. Развитие связной речи и речевого общения

II. Звуковая сторона речи:

1. Развитие просодической стороны речи

2. Коррекция произносительной стороны речи

3. Работа над слоговой структурой слова

4. Совершенствование фонематических представлений, развития навыков звукового анализа и синтеза.

III .  Обучение элементам грамоты.

IV. Развитие высших психических функций.

V. Развитие общей и мелкой моторики.
Отражая специфику работы в группе для детей с ЗАДЕРЖКОЙ ПСИХИЧЕСКОГО РАЗВИТИЯ учитывают задачи интеллектуального развития, которые так же включены во все разделы.                                                                                                                                                Целью коррекции психических процессов является:                                                                                      –формирование у детей знаний об окружающем мире, развитие элементарных математических представлений и всестороннее развитие психических процессов.                                                                                                                  
  Задачи коррекционного обучения.
         1. Осуществление ранней диагностики, определение путей профилактики и координации психических нарушений.
         2.Подбор ,систематизация и совершенствование приёмов работы в соответствии с программным содержанием.

         3.Всестороннее развитие всех психических процессов с учётом возможностей ,потребностей и интересов дошкольника.

Учебный год в коррекционных группах для детей с общим недоразвитием речи и для детей с задержкой психического развития начинается первого сентября и условно делится на три периода:

I
период — сентябрь, октябрь, ноябрь;

II
период — декабрь, январь, февраль, март;
III
период — апрель, май. 
1-я половина сентября – обследование детей, заполнение речевых карт, оформление документации. 

2-я половина мая – диагностическое обследование по итогам учебного года.

Форма организации непосредственно образовательной деятельности – подгрупповая (по 5-6 детей) и индивидуальная. При формировании подгрупп учитывается возраст детей, индивидуальный темп деятельности, его функциональное состояние, сходные по характеру и степени выраженности речевые нарушения. Состав подгрупп может меняться в течение года в зависимости от индивидуальных успехов каждого ребенка. Все остальное время во всех возрастных группах занимают индивидуальные занятия с детьми. 

Количество занятий, реализующих коррекционно-развивающие задачи, меняется в зависимости от периода обучения. И предусматривает проведение следующих видов подгрупповых занятий. 

В ПЕРВОМ ПЕРИОДЕ ОБУЧЕНИЯ:

Для второй младшей группы (3-4 года):

-развитие речи и лексико-грамматических категорий (2 занятия в неделю, 8 занятий в месяц, 24 занятий в период)
-обучение грамоте не проводится;

-формирование правильного произношения не проводится.
Для средней группы (4-5 лет):
-развитие речи и лексико-грамматических категорий (3 занятия в неделю, 12 занятий в месяц, 24 занятий в период)

-обучение грамоте не проводится;

-формирование правильного произношения не проводится.

Для старшей группы (5-6 лет):

-развитие речи и лексико-грамматических категорий (2 занятия в неделю, 8 занятий в месяц, 16 занятий в период)

-обучение грамоте не проводится;

-формирование правильного произношения (1 занятие в неделю, 4 в месяц, 10 в период).

Для подготовительной группы (6-7 лет):

-развитие речи и лексико-грамматических категорий (3 занятия в неделю, 12 занятий в месяц, 30 занятий в период)

-обучение грамоте (1 занятие в неделю, 4 занятия в месяц, 10 занятий в период);

-формирование правильного произношения не проводится.

ВО ВТОРОМ  ПЕРИОДЕ ОБУЧЕНИЯ: 
Для второй младшей группы (3-4 года):

-развитие речи и лексико-грамматических категорий (2 занятия в неделю, 8 занятий в месяц, 18 занятий в период)

-обучение грамоте не проводится;

-формирование правильного произношения (1 занятие в неделю, 4 занятия в месяц, 10 занятий в период).
Для средней группы (4-5 лет):
-развитие речи и лексико-грамматических категорий (3 занятия в неделю, 12 занятий в месяц, 24 занятий в период)

-обучение грамоте не проводится;

-формирование правильного произношения(1 занятие в неделю, 4 занятия в месяц, 10 занятий в период).
Для старшей группы (5-6 лет):

· формирование лексико-грамматических категорий (2 занятия в неделю, 8 занятий в месяц,  20 занятий в период);
·  обучению грамоте не проводится;
· развитие связной речи (1 занятие в неделю, 4 занятия в месяц, 10 занятий в период)
Для подготовительной группы (6-7 лет):

· формирование лексико-грамматических категорий (2 занятия в неделю, 8 занятий в месяц,  20 занятий в период);
·  обучению грамоте (2 занятия в неделю. 4 занятия в месяц, 20 занятий в период);
· развитие связной речи (1 занятие в неделю, 4 занятия в месяц, 10 занятий в период)
   В ТРЕТЬЕМ ПЕРИОДЕ ОБУЧЕНИЯ

 Для второй младшей группы (3-4 года):

-развитие речи и лексико-грамматических категорий (3 занятия в неделю, 12 занятий в месяц, 30 занятий в период)

-обучение грамоте не проводится;

-формирование правильного произношения (1 занятие в неделю, 8 занятия в месяц, 16 занятий в период).
Для средней группы (4-5 лет):
-развитие речи и лексико-грамматических категорий (2 занятия в неделю, 8 занятий в месяц, 20 занятий в период)

-обучение грамоте не проводится;

-формирование правильного произношения(2 занятие в неделю, 8 занятия в месяц, 20 занятий в период).
Для старшей группы (5-6 лет):

· формирование лексико-грамматических категорий (3 занятия в неделю, 12 занятий в месяц,  30 занятий в период);
·  обучению грамоте не проводится;
· развитие связной речи (2 занятие в неделю, 8 занятия в месяц, 20 занятий в период)
Для подготовительной группы (6-7 лет):

· формирование лексико-грамматических категорий (2 занятия в неделю, 8 занятий в месяц,  20 занятий в период);
·  обучению грамоте (2 занятия в неделю. 4 занятия в месяц, 20 занятий в период);
· развитие связной речи (1 занятие в неделю, 4 занятия в месяц, 10 занятий в период)
Продолжительность подгрупповых занятий:
Во второй младшей группе (3-4 года) не более 15 минут;
В средней группе (4-5 лет) не более 20 минут;

В старшей группе (5-6 лет) не более 25 минут;

В подготовительной группу (6-7 лет) не более 30 минут.
Частота проведения индивидуальных занятий определяется характером и степенью выраженности нарушения, возрастом и индивидуальными психофизическими особенностями детей, продолжительность индивидуальных занятий 10 – 15 минут. 

Учитель – логопед, учитель-дефектолог может проводить индивидуальные занятия с детьми во время дневной прогулки, время, потраченное каждым ребенком на индивидуальное занятие (10-15 минут), восполняется более ранним выходом детей (на 10-15 минут) на вечернюю прогулку. Во время физкультурных и музыкальных занятий работа с детьми учителем – логопедом и учителем-дефектологом  не проводится. 

Образовательная деятельность с детьми проводится в дневное время. С детьми старшего дошкольного возраста может осуществляться во второй половине дня после дневного сна один раз в неделю.

Программа предусматривает ве​черние консультации родителей один раз в неделю.

Режим дня и сетка занятий учителя-логопеда, учителя-дефектолога и воспитателя строятся с учетом возрастных, речевых, индивидуальных особенностей детей данной группы, а также решаемых в процессе обучения и воспитания коррекционно-развивающих задач и регламентируются  согласно нормативам «Санитарно-эпидемиологические требования к устройству содержания и организации режима работы дошкольных образовательных организаций» («Об утверждении САНПИН» 2.4.3049-13), утверждённым  Главным государственным врачом Российской Федерации. Максимально допустимый объем образовательной нагрузки в первой половине дня в младшей и средней группах не превышает 30 и 40 минут соответственно,а в старшей и подготовительной – 45 минут -1,5 часа соответственно. В середине времени, отведенного на непрерывную образовательную деятельность, проводят физкультурные минутки. Перерыв между периодами непрерывной образовательной деятельности- не менее 10 минут
Сокрадение фронтальных занятий из коррекционного процесса обусловлено результативностью дифференцированного подхода к детям с ОНР и ЗПР  через подгрупповую и индивидуальную форму работу.

Данная рабочая программа предусматривает каникулы 1 раза в год (первая неделя января). В эти дни с детьми проводятся только индивидуальные занятия.

ГЛАВА III. ПРОГРАММА КОРРЕКЦИОННО-РАЗВИВАЮЩЕЙ РАБОТЫ
ПРОГРАММА КОРРЕКЦИОННО-РАЗВИВАЮЩЕЙ РАБОТЫ ДЛЯ ДЕТЕЙ 3-4 ЛЕТ (вторая младшая группа ) 

I ПЕРИОД
(сентябрь, октябрь, ноябрь)
Обследование детей (первая половина сентября).
1. Обследование состояния речи и неречевых психических функций.

2. Сбор анамнестических данных.

3. Заполнение речевых карт на каждого ребенка.

 Развитие общей и мелкой моторики, высших психических функций осуществляется во всех видах деятельности с детьми.

Развитие словаря.
1.На основе обогащения представлений о ближайшем окружении продолжать расширять и активизировать  словарный  запас  детей.  Уточнять  названия  и  назначение  предметов  одежды, обуви, головных уборов, посуды, мебели, видов транспорта. 

2.Развивать  умение  различать  и  называть  существенные  детали  и  части  предметов  (у платья — рукава, воротник, карманы, пуговицы), качества (цвет и его оттенки, форма, размер), особенности  поверхности  (гладкая,  пушистая,  шероховатая),  некоторые  материалы  и  их свойства (бумага  легко рвется и размокает,  стеклянные предметы бьются, резиновые игрушки после сжимания восстанавливают первоначальную форму), местоположение (за окном, высоко, 

далеко, под шкафом). 

3.Обращать внимание детей на некоторые  сходные по назначению  предметы (тарелка — 

блюдце, стул — табурет, шуба — пальто — дубленка). 

4.Развивать умение понимать обобщающие слова (одежда, посуда, мебель, овощи, фрукты, птицы и т. п.); называть части суток (утро, день, вечер, ночь); называть домашних животных и их детенышей, овощи и фрукты. 
Звуковая культура речи .
1.Совершенствовать  умение детей  внятно  произносить  в  словах  гласные  (а,  у,  и,  о,  э)  и некоторые согласные звуки (п — 6 — т — д — к — г; ф — в;т — с — з — ц). 

2.Развивать  моторику  речедвигательного  аппарата,  слуховое  восприятие,  речевой  слух  и речевое дыхание, уточнять и закреплять артикуляцию звуков.        Вырабатывать правильный темп речи,  интонационную  выразительность.  
3.Формировать  умение  отчетливо  произносить  слова  и короткие фразы, говорить спокойно, с естественными интонациями. 

 Грамматический строй речи .
1.Совершенствовать  умение  детей  согласовывать  прилагательные  с  существительными  в роде,  числе,  падеже;  употреблять  существительные  с  предлогами  (в,  на,  под,  за,  около). 

2.Помогать  употреблять  в  речи  имена  существительные  в  форме  единственного  и множественного  числа,  обозначающие  животных  и  их  детенышей  (утка  —  утенок  —  утята); форму  множественного  числа  существительных  в  родительном  падеже  (ленточек,  матрешек, книг,  груш,  слив).  Относиться  к  словотворчеству  детей  как  к  этапу  активного  овладения грамматикой, подсказывать им правильную форму слова. 

3.Помогать детям получать из нераспространенных простых предложений (состоят только из  подлежащего  и  сказуемого)  распространенные  путем  введения  в  них  определений, дополнений, обстоятельств;  составлять предложения  с  однородными членами  («Мы пойдем  в зоопарк и увидим слона, зебру и тиграм). 

 Связная речь 

1.Развивать диалогическую форму речи. 

Вовлекать  детей в разговор во время  рассматривания предметов, картин, иллюстраций; 

наблюдений за живыми объектами; после просмотра спектаклей, мультфильмов. 

2.Формировать умение  вести диалог  с  педагогом:  слушать  и  понимать заданный  вопрос, понятно отвечать на него, говорить в нормальном темпе, v перебивая говорящего взрослого. Напоминать детям о необходимости говорить «спасибо», «здравствуйте», «до свидания», «спокойной ночи» (в семье, группе). 

3.Развивать  инициативную  речь  детей  во  взаимодействиях  со  взрослыми  и  другими детьми. В  целях  развития  инициативной  речи,  обогащения  и  уточнения  представлений  о предметах ближайшего окружения  предоставлять детям для самостоятельного  рассматривания картинки, книги, наборы предметов. 

II ПЕРИОД

(декабрь, январь, февраль)
Развитие словаря.
1. Продолжать расширять и активизировать  словарный  запас  детей.  Уточнять  названия  и  назначение  предметов  одежды, обуви, головных уборов, посуды, мебели, видов транспорта. 

2.Продолжать работу над развитием  умений  различать  и  называть  существенные  детали  и  части  предметов  (у платья — рукава, воротник, карманы, пуговицы), качества (цвет и его оттенки, форма, размер), особенности  поверхности  (гладкая,  пушистая,  шероховатая),  некоторые  материалы  и  их свойства (бумага  легко рвется и размокает,  стеклянные предметы бьются, резиновые игрушки после сжимания восстанавливают первоначальную форму), местоположение (за окном, высоко, 

далеко, под шкафом). Обращать внимание детей на некоторые  сходные по назначению  предметы (тарелка — блюдце, стул — табурет, шуба — пальто — дубленка). 
3.Продолжать работу над развитием умения понимать обобщающие слова (одежда, посуда, мебель, овощи, фрукты, птицы и т. п.); называть части суток (утро, день, вечер, ночь); называть домашних животных и их детенышей, овощи и фрукты. 
Звуковая культура речи .
1.Сиситематизировать  умение детей  внятно  произносить  в  словах  гласные  (а,  у,  и,  о,  э)  и некоторые согласные звуки (п — 6 — т — д — к — г; ф — в;т — с — з — ц). 

2.Оттачивать навыки по развитию  моторики  речедвигательного  аппарата,  слухового  восприятия,  речевой  слух  и речевое дыхание, уточнять и закреплять артикуляцию звуков. Вырабатывать правильный темп речи,  интонационную  выразительность.  
3.Орабатывать навыки  умения  отчетливо  произносить  слова  и короткие фразы, говорить спокойно, с естественными интонациями. 

Грамматический строй речи .
1.Систематизировать  умение  детей  согласовывать  прилагательные  с  существительными  в роде,  числе,  падеже;  употреблять  существительные  с  предлогами  (в,  на,  под,  за,  около). 

2.Продолжать  употреблять  в  речи  имена  существительные  в  форме  единственного  и множественного  числа,  обозначающие  животных  и  их  детенышей  (утка  —  утенок  —  утята); форму  множественного  числа  существительных  в  родительном  падеже  (ленточек,  матрешек, книг,  груш,  слив).  Относиться  к  словотворчеству  детей  как  к  этапу  активного  овладения грамматикой, подсказывать им правильную форму слова. 

3.Продолжать работу с детьми получать из нераспространенных простых предложений (состоят только из  подлежащего  и  сказуемого)  распространенные  путем  введения  в  них  определений, дополнений, обстоятельств;  составлять предложения  с  однородными членами  («Мы пойдем  в зоопарк и увидим слона, зебру и тиграм). 

 Связная речь 

1.Активно применять диалогическую форму речи. 

Вовлекать  детей в разговор во время  рассматривания предметов, картин, иллюстраций; 

наблюдений за живыми объектами; после просмотра спектаклей, мультфильмов. 

2.Систематизировать умение  вести диалог  с  педагогом:  слушать  и  понимать заданный  вопрос, понятно отвечать на него, говорить в нормальном темпе, v перебивая говорящего взрослого. Напоминать детям о необходимости говорить «спасибо», «здравствуйте», «до свидания», «спокойной ночи» (в семье, группе). 

3.Вводить в привычку  инициативную  речь  детей  во  взаимодействиях  со  взрослыми  и  другими детьми. В  целях  развития  инициативной  речи,  обогащения  и  уточнения  представлений  о предметах ближайшего окружения  предоставлять детям для самостоятельного  рассматривания картинки, книги, наборы предметов. 

III ПЕРИОД

(март, апрель. май)
Обследование детей (первая половина мая).
4. Обследование состояния речи и неречевых психических функций.

5.  Подведение работы за учебный год.

6. Написание выводов в  речевых картах  каждого ребенка.

 Подведение итогов по развитию общей и мелкой моторики, высших психических функций осуществляется во всех видах деятельности с детьми.

Развитие словаря.
1. Закреплять навыки  словарного  запаса  детей за счет полученных знаний.  Закреплять  названия  и  назначение  предметов  одежды, обуви, головных уборов, посуды, мебели, видов транспорта. 

2.Закреплять умение  различать  и  называть  существенные, материалы  и  их свойства Обращать внимание детей на некоторые  сходные по назначению  предметы 
3.Закреплять работу над развитием умения понимать обобщающие слова ; называть части суток; называть домашних животных и их детенышей, овощи и фрукты. 
Звуковая культура речи .
1.Закрепить  умение детей  внятно  произносить  в  словах  гласные  (а,  у,  и,  о,  э)  и некоторые согласные звуки (п — 6 — т — д — к — г; ф — в;т — с — з — ц). 

2.Закрепить навыки по развитию  моторики  речедвигательного  аппарата,  слухового  восприятия,  речевой  слух  и речевое дыхание, уточнять и закреплять артикуляцию звуков. Вырабатывать правильный темп речи,  интонационную  выразительность.  
3.Закрепит навыки  умения  отчетливо  произносить  слова  и короткие фразы, говорить спокойно, с естественными интонациями. 

Грамматический строй речи .
1.Закрепить  умение  детей  согласовывать  прилагательные  с  существительными  в роде,  числе,  падеже;  употреблять  существительные  с  предлогами  (в,  на,  под,  за,  около). 

2.Продолжать работу над  употреблением  в  речи  имена  существительные  в  форме  единственного  и множественного  числа,  обозначающие  животных  и  их  детенышей  (утка  —  утенок  —  утята); форму  множественного  числа  существительных  в  родительном  падеже  (ленточек,  матрешек, книг,  груш,  слив).  Относиться  к  словотворчеству  детей  как  к  этапу  активного  овладения грамматикой, подсказывать им правильную форму слова. 

3.Систематизировать работу с детьми получать из нераспространенных простых предложений (состоят только из  подлежащего  и  сказуемого)  распространенные  путем  введения  в  них  определений, дополнений, обстоятельств;  составлять предложения  с  однородными членами  («Мы пойдем  в зоопарк и увидим слона, зебру и тиграм). 

 Связная речь 

1.Активно применять диалогическую форму речи. 

Вовлекать  детей в разговор во время  рассматривания предметов, картин, иллюстраций; 

наблюдений за живыми объектами; после просмотра спектаклей, мультфильмов. 

2.Систематизировать умение  вести диалог  с  педагогом:  слушать  и  понимать заданный  вопрос, понятно отвечать на него, говорить в нормальном темпе, v перебивая говорящего взрослого. Напоминать детям о необходимости говорить «спасибо», «здравствуйте», «до свидания», «спокойной ночи» (в семье, группе). 

3.Вводить в привычку  инициативную  речь  детей  во  взаимодействиях  со  взрослыми  и  другими детьми. В  целях  развития  инициативной  речи,  обогащения  и  уточнения  представлений  о предметах ближайшего окружения  предоставлять детям для самостоятельного  рассматривания картинки, книги, наборы предметов. 

ПРОГРАММА КОРРЕКЦИОННО-РАЗВИВАЮЩЕЙ РАБОТЫ ДЛЯ ДЕТЕЙ 4-5 ЛЕТ (средняя группа) 

I ПЕРИОД
(сентябрь, октябрь, ноябрь) 

Обследование детей (первая половина сентября).
7. Обследование состояния речи и неречевых психических функций.

8. Сбор анамнестических данных.

9. Заполнение речевых карт на каждого ребенка.

 Развитие общей и мелкой моторики, высших психических функций осуществляется во всех видах деятельности с детьми.

Формирование словаря 

1.Пополнять  и активизировать словарь на основе  углубления знаний  детей о  ближайшем окружении.
2.  Расширять  представления  о  предметах,  явлениях,  событиях,  не  имевших  места  в собственном опыте дошкольников. 

3.Активизировать  употребление  в  речи  названий  предметов,  их  частей  материалов,  из которых они изготовлены. 

4.Развивать  умение  использовать  в  речи  наиболее  употребительные  прилагательные, глаголы, наречия, предлоги. 

5.Вводить  в  словарь  детей  существительные,  обозначающие  профессии;  глаголы, характеризующие трудовые действия. 

6.Совершенствовать  умение  детей  определять  и  называть  местоположение  предмета (слева,  справа,  рядом,  около,  между),  время  суток. 
7. Помогать  заменять  часто  используемые детьми  указательные  местоимения  и  наречия  (там,  туда,  такой,  этот)  более  точными выразительными словами; употреблять слова-антонимы (чистый — грязный, светло — темно). 

8.Учить  употреблять  существительные  с  обобщающим  значением  (мебель,  овощи, животные и т. п.). 

Звуковая культура речи.  

1.Закреплять  правильное  произношение  гласных  и  согласных  звуков,  отрабатывать произношение  свистящих,  шипящих  и  сонорных  (р,  л)  звуков.  Развивать  артикуляционный аппарат. 

2.Продолжать  работу  над  дикцией:  совершенствовать  отчетливое  произнесение  слов  и словосочетаний. 

3.Развивать  фонематический  слух:  учить  различать  на  слух  и  называть  слова, 

начинающиеся на определенный звук. 

4.Совершенствовать интонационную выразительность речи. 

 Грамматический строй речи .
1.Формировать  умение  согласовывать  слова  в  предложении,  правильно  использовать предлоги  в  речи;  образовывать  форму  множественного  числа  существительных,  обозначающих детенышей  животных  (по  аналогии),  употреблять  эти  существительные  в  именительном  и винительном падежах (лисята — лисят, медвежата — медвежат); правильно употреблять форму множественного  числа  родительного  падежа  существительных  (вилок,  туфель).  Напоминать правильные  формы  повелительного  наклонения  некоторых  глаголов  (Ляг!  Лежи!  Поезжай! 

Беги! и т. п.), несклоняемых существительных (пальто, пианино, кофе, какао). 

2.Поощрять  характерное  для  детей  пятого  года  жизни  словотворчество,  тактично подсказывать общепринятый образец слова, побуждать  активно  употреблять  в  речи  простейшие  виды  сложносочиненных  и сложноподчиненных предложений. 

 Связная речь .
1.Совершенствовать  диалогическую  речь:  учить  участвовать  в  беседе,  понятно  для слушателей отвечать на вопросы и задавать их. 

2.Развивать  умение  детей  рассказывать:  описывать  предмет,  картину;  упражнять  в составлении  рассказов  по  картине,  созданной  ребенком  с  использованием  раздаточного дидактического материала. 

3.Закреплять  умение  пересказывать  наиболее  выразительные  и  динамичные  отрывки  из сказок. 

II ПЕРИОД
(декабрь, январь, февраль) 

Формирование словаря 

1. Продолжать пополнять  и активизировать словарь на основе  углубления знаний  детей о  ближайшем окружении.
2.  Формировать  представления  о  предметах,  явлениях,  событиях,  не  имевших  места  в собственном опыте дошкольников. 

3. Продолжать активизировать  употребление  в  речи  названий  предметов,  их  частей  материалов,  из которых они изготовлены. 

4.Продолжать развивать  умение  использовать  в  речи  наиболее  употребительные  прилагательные, глаголы, наречия, предлоги. 

5.Активизировать новые слова, введенные  в  словарь  детей  существительные,  обозначающие  профессии;  глаголы, характеризующие трудовые действия. 

6.Отрабатывать  умение  детей  определять  и  называть  местоположение  предметов,  время  суток. 
7. Помогать  заменять  часто  используемые детьми  указательные  местоимения  и  наречия  (там,  туда,  такой,  этот)  более  точными выразительными словами; употреблять слова-антонимы (чистый — грязный, светло — темно). 

8.Продолжать учить  употреблять  существительные  с  обобщающим  значением  (мебель,  овощи, животные и т. п.). 

Звуковая культура речи.  

1.Контролировать  правильное  произношение  гласных  и  согласных  звуков,  отрабатывать произношение  свистящих,  шипящих  и  сонорных  (р,  л)  звуков.  Развивать  артикуляционный аппарат с помощью различных методов и способов. 

2.Продолжать  работу  над  дикцией:  совершенствовать  отчетливое  произнесение  слов  и словосочетаний. 

3.Продолжать развивать  фонематический  слух:  учить  различать  на  слух  и  называть  слова, начинающиеся на определенный звук. 

4.Совершенствовать интонационную выразительность речи. 

 Грамматический строй речи .
1.Продолжать формировать  умение  согласовывать  слова  в  предложении,  правильно  использовать предлоги  в  речи;  образовывать  форму  множественного  числа  существительных,  обозначающих детенышей  животных  (по  аналогии),  употреблять  эти  существительные  в  именительном  и винительном падежах (лисята — лисят, медвежата — медвежат); правильно употреблять форму множественного  числа  родительного  падежа  существительных  (вилок,  туфель).  Напоминать правильные  формы  повелительного  наклонения  некоторых  глаголов  (Ляг!  Лежи!  Поезжай! 

Беги! и т. п.), несклоняемых существительных (пальто, пианино, кофе, какао). 

2.Поощрять  характерное  для  детей  пятого  года  жизни  словотворчество,  тактично подсказывать общепринятый образец слова, побуждать  активно  употреблять  в  речи  простейшие  виды  сложносочиненных  и сложноподчиненных предложений. 

 Связная речь .
1.Совершенствовать  диалогическую  речь:  учить  участвовать  в  беседе,  понятно  для слушателей отвечать на вопросы и задавать их. 

2.Продолжать развивать  умение  детей  рассказывать:  описывать  предмет,  картину;  упражнять  в составлении  рассказов  по  картине,  созданной  ребенком  с  использованием  раздаточного дидактического материала. 

3.Закреплять  умение  пересказывать  наиболее  выразительные  и  динамичные  отрывки  из сказок. 

III ПЕРИОД
(МАРТ, АПРЕЛЬ, МАЙ) 

Обследование детей (первая половина мая).

1.Обследование состояния речи и неречевых психических функций.


2. Подведение работы за учебный год.


3.Написание выводов в  речевых картах  каждого ребенка.

 Подведение итогов по развитию общей и мелкой моторики, высших психических функций осуществляется во всех видах деятельности с детьми.

Формирование словаря 

1.Активно использовать  словарь на основе  полученных знаний  детей о  ближайшем окружении.
2.Закреплять и использовать  представления  о  предметах,  явлениях,  событиях,  не  имевших  места  в собственном опыте дошкольников. 

3.Применять  употребление  в  речи  названий  предметов,  их  частей  материалов,  из которых они изготовлены. 

4.Закреплять  умение  использовать  в  речи  наиболее  употребительные  прилагательные, глаголы, наречия, предлоги. 

5.Активно использовать  в  словарь  детей  существительные,  обозначающие  профессии;  глаголы, характеризующие трудовые действия. 

6.Закреплять  умение  детей  определять  и  называть  местоположение  предмета (слева,  справа,  рядом,  около,  между),  время  суток. 
7. Помогать  заменять  часто  используемые детьми  указательные  местоимения  и  наречия  (там,  туда,  такой,  этот)  более  точными выразительными словами; употреблять слова-антонимы (чистый — грязный, светло — темно). 

8.Мотивировать употребление  существительных  с  обобщающим  значением  (мебель,  овощи, животные и т. п.). 

Звуковая культура речи.  

1.Закреплять  правильное  произношение  гласных  и  согласных  звуков,  отрабатывать произношение  свистящих,  шипящих  и  сонорных  (р,  л)  звуков.  Развивать  артикуляционный аппарат. 

2.Систематизировать  работу  над  дикцией:  совершенствовать  отчетливое  произнесение  слов  и словосочетаний. 

3.Закреплять сформированные навыки  фонематического  слуха:  учить  различать  на  слух  и  называть  слова, начинающиеся на определенный звук. 

4.Совершенствовать интонационную выразительность речи. 

 Грамматический строй речи .
1.Закреплять  умение  согласовывать  слова  в  предложении,  правильно  использовать предлоги  в  речи;  образовывать  форму  множественного  числа  существительных,  обозначающих детенышей  животных  (по  аналогии),  употреблять  эти  существительные  в  именительном  и винительном падежах (лисята — лисят, медвежата — медвежат); правильно употреблять форму множественного  числа  родительного  падежа  существительных  (вилок,  туфель).  Напоминать правильные  формы  повелительного  наклонения  некоторых  глаголов  (Ляг!  Лежи!  Поезжай! 

Беги! и т. п.), несклоняемых существительных (пальто, пианино, кофе, какао). 

2.Поощрять  характерное  для  детей  пятого  года  жизни  словотворчество,  тактично подсказывать общепринятый образец слова, побуждать  активно  употреблять  в  речи  простейшие  виды  сложносочиненных  и сложноподчиненных предложений. 

 Связная речь .
1.Совершенствовать  диалогическую  речь:  учить  участвовать  в  беседе,  понятно  для слушателей отвечать на вопросы и задавать их. 

2.Закреплять  умение  детей  рассказывать:  описывать  предмет,  картину;  упражнять  в составлении  рассказов  по  картине,  созданной  ребенком  с  использованием  раздаточного дидактического материала. 

3.Закреплять  умение  пересказывать  наиболее  выразительные  и  динамичные  отрывки  из сказок. 

ПРОГРАММА КОРРЕКЦИОННО-РАЗВИВАЮЩЕЙ РАБОТЫ ДЛЯ ДЕТЕЙ 5-6 ЛЕТ (старшая группа) 

I ПЕРИОД
(сентябрь, октябрь, ноябрь) 

Обследование детей (первая половина сентября).
10. Обследование состояния речи и неречевых психических функций.

11. Сбор анамнестических данных.

12. Заполнение речевых карт на каждого ребенка.

 Развитие общей и мелкой моторики, высших психических функций осуществляется во всех видах деятельности с детьми.

Развитие словаря.
1. Уточнение и расширение запаса представлений и обес​печение перехода от накопленных представлений и пассив​ного речевого запаса к активному использованию речевых средств.
2. Расширение объема правильно произносимых сущест​вительных — названий предметов, объектов, их частей; назва​ний природных явлений.
3. Обучение группировке предметов по признакам их со​отнесенности и на этой основе развитие понимания обоб​щающего значения слов, формирование родовых и видовых обобщающих понятий.
4.
Расширение глагольного словаря на основе работы по освоению понимания действий, выраженных приставочными глаголами; личных и возвратных глаголов.
5. Обогащение активного словаря относительными прила​гательными со значением соотнесенности с продуктами пита​ния, растениями, материалами.
6. Обеспечение понимания и использования в речи слов-ан​тонимов.
7. Расширение понимания значения простых предлогов (в, на, у, под, над, за) и активизация их в речи.

8. Расширение экспрессивной речи притяжательными мес​тоимениями (мой, твой, наш, ваш, его, ее) указательными на​речиями (тут, здесь, там), количественными и порядковыми числительными (один, два, три, четыре, пять, шесть, семь, восемь, девять, десять, первый, второй, третий, четвертый, пятый, шестой, седьмой, восьмой, девятый, десятый).
9. Закрепление в речи понятия слово и умения оперировать им.

Формирование грамматического строя речи.
1. Развитие навыков образования и практического исполь​зования в активной речи форм единственного и множествен​ного числа имен существительных, глаголов настоящего времени, глаголов прошедшего времени.
2. Формирование навыка образования и употребления существительных в косвенных падежах без предлога и с неко​торыми простыми предлогами.

3. Формирование умения образовывать и использо​вать в экспрессивной речи существительные с уменьшитель​но-ласкательными суффиксами.
4. Формирование навыков образования и использова​ния в экспрессивной речи глаголов с различными приставка​ми.
5. Формирование навыка образования и использования в речи относительных прилагательных.
6. Формирование умения пользоваться несклоняемыми су​ществительными.
7. Формирование навыка согласования и использо​вания в речи прилагательных и числительных с существи​тельными в роде, числе, падеже.
8. Обучение составлению простых предложений по во​просам, по демонстрации действий, по картине и согласо​ванию слов в предложении. Формирование навыка рас​пространения простого нераспространенного предложения однородными членами.

Развитие фонетико-фонематической системы языка и навыков языкового анализа и синтеза.
Развитие просодической стороны речи.
1. Развитие правильного речевого дыхания и длительного речевого выдоха.
     2.Формирование навыка мягкого голосоведения.

     3.Воспитание умеренного темпа речи по подражанию пе​дагогу и в упражнениях на координацию речи с движением.

      4.Развитие ритмичности речи, ее интонационной вырази​тельности, модуляции голоса в специальных игровых упраж​нениях.

Коррекция произносительной стороны речи.
1. Активизация движений речевого аппарата, подготовка его к формированию свистящих и/или шипящих звуков. 

2. Формирование правильного произношения свистящих и/или шипящих звуков и их автоматизация в речевой деятельности.

Работа над слоговой структурой слова.
1. Формирование умения различать длинные и корот​кие слова, запоминать и воспроизводить цепочки слогов со сменой ударения и интонаций, цепочек слогов с разными со​гласными и одинаковыми гласными; цепочек слогов со стече​нием согласных.

2. Обеспечение усвоения звукослоговой структуры односложных; двусложных и трехсложных слов, состоящих из открытых слогов; односложных со стечением согласных и двуслож​ных слов с одним закрытым слогом (шишка, бидон), двумя закры​тыми слогами (кафтан, кувшин), трехсложных слов, состоящих из открытых слогов (рябина, желуди) и использования их в речи.

3. Формирование понятия слог, умения оперировать им.

Формирование фонематических представлений, развитие навыков звукового анализа и синтеза.
1. Формирование понятий звук, гласный звук, согласный звук. Формирование понятия звонкий согласный звук, глухой соглас​ный звук, мягкий согласный звук, твердый согласный звук.
2. Формирование умения различать на слух гласные звуки, выделять их из ряда звуков, из слова (начальная ударная позиция), подбирать слова на заданный гласный звук; различать гласные и согласные звуки.
3. Формирование умения различать на слух изучаемые согласные зву​ки по признакам: глухость-звонкость, твердость-мягкость в ряду звуков, слогов, слов.
4. Формирование навыка выделения согласных звуков из конца и начала слова. Формирование умения определять мес​то звука в слове.
5. 
Формирование навыка анализа и синтеза закрытых и открытых слогов, слов из трех звуков (ам, бу, ни, мак, кит).

Обучение элементам грамоты. 
1. Формирование представления о букве и о том, чем звук отличается от буквы.
2. Ознакомление с буквами.

3. Формирование навыка составления букв из пало​чек, выкладывания из шнурочка и мозаики, лепки из пласти​лина, «рисования» по тонкому слою манки и в воздухе.

4. Обучение узнаванию «зашумленных» изображений букв; букв, изображенных с недостающими элементами; нахожде​нию знакомых букв в ряду правильно и зеркально изображен​ных букв.

5. Формирование навыка составления и чтения слияний гласных, закрытых и открытых слогов, слов с пройденными буквами.

Развитие связной речи и речевого общения.
1. Воспитание активного произвольного внимания к речи, развивать умения вслушиваться в обращенную речь, понимать ее содержание, слышать ошибки в чужой и своей речи.

2. Формирование умения отвечать на вопросы кратко и полно, задавать вопросы, вести диалог, выслушивать друг друга до конца.

3. Обучение составлению рассказов-описаний о предметах и объектах по образцу, алгоритму, предложенному плану; связному рассказыванию по серии сюжетных картинок.

4. Формирование навыка пересказа коротких текстов со зрительной опорой и помощью педагога.

II ПЕРИОД
(декабрь, январь, февраль)

Развитие словаря.
1. Формирование внимания к слову, более точному пони​манию его значения; умения выбирать наиболее подходящие в данной ситуации слова.

2. Дальнейшее обеспечение перехода от накопленных представлений и пассивного речевого запаса к активному ис​пользованию речевых средств.
3. Расширение объема правильно произносимых существи​тельных — названий предметов, объектов, их частей; названий природных явлений.
4. Развитие умения группировать предметы по признакам их соотнесенности и на этой основе совершенствование по​нимания обобщающего значения слов, формирование родо​вых и видовых обобщающих понятий.
5. Дальнейшее расширение глагольного словаря на основе работы по усвоению понимания приставочных глаголов, возвратных и не​возвратных глаголов.
6. Обогащение активного словаря относительными и притяжательными при​лагательными  и прилагательны​ми с ласкательными суффиксами.
7. Обеспечение понимания и свободного использования в речи слов-антонимов.
8. Расширение понимания значения простых предлогов (в, на, у, под, над, за, с, со, из) и активизация их в речи. Дифферен​циация простых предлогов (на — с, в — из, над — под) в речи.

9. Закрепление в экспрессивной речи введенных в нее ранее притяжательных местоимений, указательных наречий, количественных и порядковых числительных.
10.  Совершенствование умения оперировать понятием слово.
Формирование и совершенствование грамматического строя речи.
1. Дальнейшее обучение образованию и практическому ис​пользованию в активной речи форм единственного и множе​ственного числа имен существительных, глаголов настоящего времени, глаголов про​шедшего времени.

2. Совершенствование умения образовывать и употреблять существительные в косвенных падежах без предлогов и неко​торыми простыми предлогами.
3. Дальнейшее совершенствование умения образовывать и использовать в экспрессивной речи существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами, суффиксами -онок, -енок, -am, -ят, прилагательных с умень​шительно-ласкательными суффиксами , глаголов с различными приставками.
4. Формирование навыка образования и использова​ния в речи относительных и притя​жательных прилагательных.

5. Формирование умения пользоваться несклоняемы​ми существительными.
6. Формирование навыка согласования и использова​ния в речи прилагательных и числительных с существитель​ными в роде, числе, падеже.
7. Формирование навыка составления и распростра​нения простых предложений с помощью определений.
Развитие фонетико-фонематической системы языка и навыков языкового анализа и синтеза.
Развитие просодической стороны речи.
1. Дальнейшее формирование речевого дыхания и раз​витие длительного речевого выдоха.

2. Формирование навыка мягкого голосоведения в свободной речевой деятельности.

3. Воспитание умеренного темпа речи в игро​вой и свободной речевой деятельности.

4. Развитие эмоциональной отзывчивости детей на уви​денное и услышанное, совершенствование интонационной выразительности речи.

5. Формирование качеств голоса (силы, тембра, спо​собности к усилению и ослаблению).

6. Формирование четкости дикции.

Коррекция произносительной стороны речи.
1. Закрепление правильного произношения свистящих, шипящих в речевой деятельности.

2. Активизация движений речевого аппарата, подготовка его к формированию правильной артикуляции сонорных звуков.

3. Формирование правильных укладов аффрикат и сонорных звуков, автоматизация поставленных звуков в слогах, словах, слово​сочетаниях, предложениях, текстах, игровой и свободной ре​чевой деятельности.

Работа над слоговой структурой слова.
1. Обеспечение усвоения звукослоговой структуры трех​сложных слов с одним закрытым слогом (котенок, снегопад).
2. Закрепление понятия слог, умения оперировать им и выполнять слоговой анализ и синтез слов, состоящих из одно​го, двух, трех слогов.
Совершенствование фонематических представлений, развитие навыков звукового анализа и синтеза.
1. Дальнейшее закрепление понятий звук, гласный звук, согласный звук, звонкий согласный звук, глухой согласный звук, мягкий согласный звук, твердый согласный звук.
2. Дальнейшее совершенствование умения различать глас​ные и согласные звуки.

3. Сформировать представление о слогообразующей роли гласных звуков.

4. Формирование умения различать на слух согласные звуки по признакам: глухость-звонкость, твердость-мяг​кость в ряду звуков, слогов, слов.

5. Совершенствование навыка анализа и синтеза закры​тых и открытых слогов, слов из трех звуков (ах, хо, фи, усы, сом):
Обучение элементам грамоты.
1. Закрепление представления о букве и о том, чем звук отличается от буквы.
2. Ознакомление с буквами.
3. Совершенствование навыка составления букв из па​лочек, выкладывания из шнурочка и мозаики, лепки из пластилина, «рисования» по тонкому слою манки и в воз​духе.

4. Обучение узнаванию «зашумленных» изображений букв; букв, изображенных с недостающими элементами; нахожде​нию знакомых букв в ряду правильно и зеркально изображен​ных букв.

5. Формирование навыка осознанного чтения слов с пройденными буквами.

Развитие связной речи и речевого общения.
1. Совершенствование умения вслушиваться в обращен​ную речь, понимать ее содержание, слышать ошибки в чужой и в своей речи.
2. Совершенствование умения отвечать на во​просы, задавать вопросы, вести диалог, занимать активную позицию в диалоге.

3. Совершенствование умения составлять рассказы-описа​ния о предметах и объектах по предложенному плану, навыка связного рассказывания по серии сюжетных картинок и по сюжетной картине.

4. Совершенствование навыка пересказа коротких текстов со зрительной опорой и с небольшой помощью педагога.

III ПЕРИОД
(март, апрель, май)
Развитие словаря.
1. Расширение понимания значения слова, его смысла применительно к определенной ситуации и формирование на этой основе более прочных связей между образами.

2. Расширение объема правильно произносимых сущест​вительных — названий предметов, объектов, их частей; назва​ний природных явлений.
3. Совершенствование понимания обобщающего значения слов, продолжение работы по формированию родовых и ви​довых обобщающих понятий.
4. Закрепление навыка употребления обиходных глаголов в рамках изучаемых лексических тем, приставочных глаголов.
5. Закрепление навыка употребления относительных при​лагательных, притяжательных прилага​тельных и прилагательными с ласкательными суф​фиксами.
6. Обогащение экспрессивного словаря наиболее употреб​ляемыми словами-антонимами и словами-синонимами.
7. Формирование представления о многозначности слов на основе усвоения устойчивых словосочетаний и речевых кон​струкций.
8. Продолжение работы по уточнению понимания и рас​ширения значений простых предлогов.
9. Активизация освоенных ранее других частей речи.

Формирование и совершенствование грамматического строя речи.
1. Совершенствование умения образовывать и употреблять предложно-падежные формы с существительными единствен​ного и множественного числа.
2. Совершенствование умения изменять по падежам, чис​лам и родам имена прилагательные.
3. Закрепление навыков образования и употребления гла​гольных форм.
4. Закрепление навыков образования и употребления от​носительных прилагательных с продуктивными суффиксами -ов, -ев, -ан, -ян,  притяжательных прилагательных, прилагательных с ласкательными суффиксами.
5. Совершенствование практического навыка согласова​ния прилагательных с существительными в роде, числе, па​деже и числительных с существительными в роде и числе в именительном паде​же.

6.  Совершенствования навыка употребления простых пред​логов и отработка словосочетаний с ними.
7. Совершенствование навыка составления простых рас​пространенных предложений.
8.  Формирование навыка анализа простых предложений без предлога со зрительной опорой.
9.  Обучение составлению сложносочиненных предложений.
10.  Обучение составлению предложений с противительным союзом а. 

11.  Обучение составлению сложноподчиненных предложе​ний.
Развитие фонетико-фонематической системы языка и навыков языкового анализа и синтеза.
Развитие просодической стороны речи.
1.Дальнейшее совершенствование речевого дыхания и развитие длительного речевого выдоха на материале стихотворных текстов с отработанными звуками.

2. Развитие навыка мягкого голосоведения в свободной речевой деятельности.

3. Дальнейшее воспитание умеренного темпа речи в игро​вой и свободной речевой деятельности.

4. Совершенствование интонационной выразительности ре​чи и качеств голоса (силы, тембра, способности к усилению и ослаблению) в инсценировках, играх-драматизациях, театра​лизованных играх, в другой игровой и свободной речевой дея​тельности.

5. Совершенствование четкости дикции на материале не​больших стихотворных текстов с отработанными звуками.

Коррекция произносительной стороны речи.
1.
Дальнейшее закрепление правильного произношения свистящих, шипящих, йотированных звуков, аффрикат, звуков в игровой и свободной речевой деятельности.

2.
Активизация движений речевого аппарата.

3.
Формирование правильных укладов звуков, автоматизация поставленных звуков в слогах, словах, словосочетаниях, предложениях, текстах — в игровой и свободной речевой деятельности.

Работа над слоговой структурой слова.
1. Обеспечение усвоения звукослоговой структуры трех​сложных слов со стечением согласных (сосулька, кактусы, трактора) и формирование навыка практического использо​вания их в предложениях и коротких рассказах.

2. Закрепление понятия слог, умения оперировать им и выполнять слоговой анализ и синтез слов, состоящих из одно​го, двух, трех слогов.

Совершенствование фонематических представлений, развитие навыков звукового анализа и синтеза.
1.  Дальнейшее закрепление понятий звук, гласный звук, со​гласный звук, звонкий согласный звук, глухой согласный звук, мяг​кий согласный звук, твердый согласный звук.
2. Закрепление представления о слогообразующей роли глас​ных звуков.
3. Совершенствование умения различать на слух согласные звуки по месту образования, по глухости-звонкости, твердо​сти-мягкости в ряду зву​ков, слогов, слов.

4.  Совершенствование умения определять место звука в слове.

5.  Совершенствование умения подбирать слова на задан​ный звук, слов со звуком в определенной позиции (начало, середина, конец слова).
6.  Совершенствование навыка анализа и синтеза закрытых и открытых слогов, слов из трех звуков (ах, хо, фи, уха, мак, кит, лось).
Обучение грамоте.
1.Ознакомление с буквами.
2.Совершенствование навыка составления этих букв из палочек, выкладывания из шнурочка, кубиков, мозаики, лепки из пластилина, «рисования» по тонкому слою манки и в воздухе.
3.Обучение узнаванию «зашумленных» изображений букв; букв, изображенных с недостающими элементами; нахожде​нию знакомых букв в ряду правильно и зеркально изображен​ных букв.
4.Совершенствование навыка осознанного чтения слов.

Развитие связной речи и речевого общения.
1. Дальнейшее развитие диалогической и монологической форм речи. Стимуляция собственных высказываний детей — вопросов, ответов, реплик, являющихся основой познаватель​ного общения.

2. Дальнейшее совершенствование умения составлять рас​сказы-описания, загадки-описания о предметах и объектах по предложенному плану, навыка связного рассказывания по серии сюжетных картинок и по сюжетной картине. Формирование умения отражать логическую и эмоциональную последователь​ность событий в рассказе, взаимосвязь его отдельных частей.

3. Совершенствование навыка пересказа.

4. Формирование умения понимать свои чувства и чувства других людей и рассказывать об этом.

ПРОГРАММА КОРРЕКЦИОННО-РАЗВИВАЮЩЕЙ РАБОТЫ ДЛЯ ДЕТЕЙ 6-7 ЛЕТ (подготовительная группа)
I ПЕРИОД
(сентябрь, октябрь, ноябрь)

Обследование детей (первая половина сентября).
1. Обследование состояния речи и неречевых психических функций.

2. Сбор анамнестических данных.

3. Заполнение речевых карт на каждого ребенка.

Развитие общей и мелкой моторики, высших психических функций осуществляется во всех видах деятельности с детьми.

Развитие словаря.
1. Расширение, уточнение и активизация словаря на осно​ве систематизации и обобщения знаний об окружающем в рамках изучаемых лексических тем.
2. Пополнение активного словаря существительными с уменьшительными и увеличительными суффиксами.
3. Обогащение экспрессивной речи сложными словами, неизменяемыми слова​ми, словами-антонимами и словами-синонимами.
4. Расширение представления о переносном значении и активизация в речи слов с переносным значением.

5. Обогащение экспрессивной речи прилагательными с уменьшительными суффиксами, отно​сительными и притяжательными  прила​гательными.

6. Дальнейшее овладение приставочными глаголами.
7. Практическое овладение всеми простыми предлогами и сложными предлогами из-за, из-под.
8. Обогащение экспрессивной речи за счет имен числи​тельных, местоименных форм, наречий, причастий.

Совершенствование грамматического строя речи.
1. Совершенствование умения образовывать и употреблять имена существительные единственного и множественного чис​ла в именительном падеже по всем изучаемым лексическим темам.
2. Закрепление умения образовывать и употреблять имена существительные единственного и множественного числа в косвенных падежах как в беспредложных конструкциях, так и в конструкциях с предлогами по всем изучаемым лексическим темам.

3. Совершенствование умения образовывать и использо​вать имена существительные и имена прилагательные с умень​шительными суффиксами по всем изучаемым лексическим темам.
4. Формирование умения образовывать и использовать имена существительные с увеличительными суффиксами и суффиксами единичности.
5. Закрепление умения согласовывать прилагательные и числительные с существительными в роде, числе и падеже; подбирать однородные определения к существительным.
6. Закрепление умения образовывать и использовать воз​вратные глаголы, глаголы в разных временных формах.
7. Совершенствование навыков составления простых предложений по вопросам, по демонстрации действия, по картине; распространения простых предложений однородными членами.

8. Совершенствование навыков составления и использова​ния сложносочиненных предложений и сложноподчиненных предложений с придаточными времени.
9. Закрепление навыков анализа простых распространен​ных предложений без предлогов и с простыми предлогами (со зрительной опорой и без нее).

Развитие фонетико-фонематической системы языка и навыков языкового анализа и синтеза.
Развитие просодической стороны речи.
1. Продолжение работы по развитию речевого дыхания, формированию правильной голосоподачи и плавности речи в игровых упражнениях и свободной речевой деятельности. Фор​мирование умения соблюдать голосовой режим, не допускать форсирования голоса.

2. Формирование умения произвольно изменять силу голоса: говорить тише, громче, умеренно громко, тихо, ше​потом.

3. Развитие тембровой окраски голоса, совершенствование умения изменять высоту тона в игровых упражнениях и сво​бодной речевой деятельности.
4. Формирование умения говорить в спокойном темпе.

5. Продолжение работы над четкостью дикции, интонаци​онной выразительностью речи.

Коррекция произносительной стороны речи.
1. Дальнейшая работа по активизации и совершенствова​нию движений речевого аппарата.

2. Формирование правильных укладов звуков, дальнейшая автоматизация поставленных звуков в слогах, словах, словосочетаниях, предложениях, текстах — в игровой и свободной речевой деятельности.

3. Уточнение произношения звука в слогах, словах, предложениях, небольших текстах, свободной игровой и рече​вой деятельности.

Работа над слоговой структурой слова.
1. Закрепление навыка произношения и использования в активной речи трехсложных слов со стечением согласных и одним-двумя закрытым слогами (листопад, апельсин).
2. Совершенствование умения правильно произносить и использовать в активной речи односложные слова со стечени​ем согласных (сноп, лист).

3. Формирование умения правильно произносить и ис​пользовать в активной речи двусложные слова с двумя стече​ниями согласных (грядка, брюшко).
4. Совершенствование умения выполнять слоговой анализ и синтез слов из одного, двух, трех слогов; подбирать слова с заданным количеством слогов.

Развитие фонематических представлений, навыков звукового анализа и синтеза.
1. Закрепление знания признаков гласных и согласных зву​ков, умения различать гласные и согласные звуки, подбирать слова на заданный звук.

2. Закрепление представлений о твердости-мягкости, глу​хости-звонкости согласных и умения дифференцировать со​гласные звуки по этим признакам, а так же по акустическим признакам и месту образования.

3. Совершенствование умения выделять звук на фоне слова, совершать звуковой анализ и синтез слов типа мак, осы, лис.
4. Формирование умения производить звуковой анализ и синтез слов типа лужа, клык, бобр, липа, лист, клин.
Обучение грамоте.
1.  Совершенствование умения «печатать» буквы, слоги, слова с пройденными буквами.

2.  Ознакомление с буквами. Формирование умения осознанно читать слоги, слова с этими буквами.

3.  Закрепление умения выкладывать буквы из палочек, ку​биков, мозаики, шнурочка; лепить их из пластилина; узнавать буквы с недостающими элементами или «зашумленные» буквы; различать правильно и неправильно «напечатанные» буквы.

4.  Формирование умения решать кроссворды, разгадывать ребусы, читать изографы.

Развитие связной речи и речевого общения.
1. Формирование желания рассказывать о собственных переживаниях, впечатлениях. Развитие не только познаватель​ного интереса, но и познавательного общения.

2. Совершенствование навыков ведения диалога, умения задавать вопросы, отвечать на них полно и кратко.

3. Закрепление умения составлять описательные рассказы и загадки-описания о деревьях, овощах, фруктах, ягодах, гри​бах, одежде, обуви, головных уборах, диких и домашних жи​вотных по заданному плану.

4. Совершенствование навыка пересказа сказок и небольших рассказов по заданному или кол​лективно составленному плану. Обучение пересказу с измене​нием времени действия и лица рассказчика.

5. Совершенствование навыка составления рассказов по
серии картин и по картине по заданному или коллективно
составленному плану.
II ПЕРИОД
(декабрь, январь, февраль, март)
Развитие словаря.
1. Расширение, уточнение и активизация словаря на основе систематизации и обобщения знаний об окружающем в рамках изучаемых лексических тем.
2. Обогащение экспрессивной речи сложными словами, многозначными словами, словами в переносном значении, однокоренными словами.
3. Обогащение экспрессивной речи прилагательными с уменьшительными суффиксами, отно​сительными и притяжательными прилагательными; прилагательными, обозначающими мораль​ные качества людей; прилагательными с противоположным значением.
4. Пополнение словаря однородными определениями.
5. Продолжение работы по дальнейшему овладению при​ставочными глаголами.
6.  Дальнейшее обогащение экспрессивной речи всеми про​стыми и некоторыми сложными предлогами (из-за, из-под, между, через, около, возле).
Совершенствование грамматического строя речи.
1. Дальнейшее совершенствование умения образовывать и использовать имена существительные и имена прилагательные с уменьшительными суффиксами.
2. Совершенствование умения образовывать и использовать имена существительные с увеличительными суффиксами и суффиксами единичности.

3. Формирование умения образовывать и использовать име​на прилагательные в сравнительной степени.
4.Закрепление умения согласовывать прилагательные и
числительные с существительными в роде, числе и падеже, подбирать однородные определения к существитель​ным.
5.Формирование умения образовывать и использовать глаголы в форме будущего простого и будущего сложного времени.
6. Дальнейшее совершенствование навыков составления простых предложений по вопросам, по демонстрации действия, по картине; распространения простых предложений однородными членами.

7. Совершенствование навыков составления сложносочи​ненных и сложноподчиненных предложений с придаточными времени и причины.
8. Закрепление навыков анализа простых распространен​ных предложений без предлогов и с простыми предлогами.
Развитие фонетико-фонематической системы языка и навыков языкового анализа и синтеза.
Развитие просодической стороны речи.
1.  Дальнейшее совершенствование и развитие речевого ды​хания.

2.  Совершенствование умения произвольно изменять силу, высоту и тембр голоса.

3.  Совершенствование навыка голосоведения на мягкой атаке, в спокойном темпе.

4.  Продолжение работы над четкостью дикции, интонаци​онной выразительностью речи в игровой и свободной речевой деятельности.

Коррекция произносительной стороны речи.
1.  Дальнейшая активизация и совершенствование работы органов речевого аппарата.

2.  Дальнейшее продолжение работы по автоматизации пра​вильного произношения всех поставленных ранее звуков.

3.  Уточнение произношения звуков в слогах, словах, предложениях, небольших текстах, свободной игровой и речевой деятельности.

Работа над слоговой структурой слова.
1. Формирование умения правильно произносить четырех​сложные слова из открытых слогов  и использовать их в активной речи.

2. Совершенствование умения выполнять слоговой анализ и синтез слов из одного, двух, трех слогов; подбирать слова с заданным количеством слогов.

Совершенствование фонематических представлений, развитие навыков звукового анализа и синтеза.
1. Совершенствование умения подбирать слова на задан​ный звук.

2. Совершенствование умения дифференцировать соглас​ные звуки по твердости — мягкости, звонкости — глухости, по акустическим признакам и месту образования.

3. Совершенствование умения выделять звук на фоне слова, выполнять звуковой анализ и синтез слов, состоящих из четырех звуков (при условии, что написание слов не рас​ходится с произношением): лужа, кран, болт, лиса, винт, крик.
4. Ознакомление с новыми звуками. Форми​рование умения выделять эти звуки на фоне слова, подбирать слова с этими звуками.

Обучение грамоте.
1. Дальнейшее совершенствование умения «печатать» бук​вы, слоги, слова, предложения с пройденными буквами.

2. Ознакомление с буквами. Формирование умения осознанно читать слова, предложения с этими буквами.

3. Закрепление умения выкладывать буквы из палочек, ку​биков, мозаики, шнурочка; лепить их из пластилина; узнавать буквы с недостающими элементами или «зашумленные» бук​вы; различать правильно и неправильно напечатанные буквы.

4. Формирование умения решать кроссворды, разгадывать ребусы, читать изографы.

Развитие связной речи и речевого общения.
1.Дальнейшее развитие коммуникативных навыков. Обу​чение использованию принятых норм вежливого речевого об​щения (внимательно слушать собеседника, задавать вопросы, строить высказывания кратко или распространенно).
2. Совершенствование умения составлять описательные рассказы о предметах и объектах, рассказы по картине и серии картин по данному или коллективно составленному плану.

3. Формирование умения составлять рассказы из личного опыта, рассказывать о переживаниях, связанных с увиденным, прочитанным.

4. Дальнейшее совершенствование навыка пересказа рас​сказов и знакомых сказок по коллек​тивно составленному плану. Совершенствование навыка пересказа с изменением времени действия и лица рассказ​чика.

III ПЕРИОД
(апрель, май)
Развитие словаря.
1. Расширение, уточнение и активизация словаря на осно​ве систематизации и обобщения знаний об окружающем в рамках изучаемых лексических тем.
2. Дальнейшее обогащение экспрессивной речи сложными словами, много​значными словами, словами в переносном значении, однокоренными словами.

3. Дальнейшее обогащение экспрессивной речи словами-синонимами и сло​вами-антонимами.
4. Дальнейшее обогащение экспрессивной речи прилага​тельными с уменьшительными суффиксами, относительными; при​лагательными с противоположным значением.
5. Обогащение словаря однородными определениями, до​полнениями, сказуемыми.
6.  Пополнение словаря отглагольными существительными.
7.  Дальнейшее обогащение экспрессивной речи простыми и сложными предлогами (из-за, из-под, между, через, около, возле).
8. Закрепление понятия слово и умения оперировать им.

Совершенствование грамматического строя речи.
1.  Дальнейшее совершенствование употребления сформи​рованных ранее грамматических категорий.
2.  Совершенствование умения образовывать и использо​вать имена существительные с увеличительными суффиксами и суффиксами единичности.
3.  Совершенствование умения образовывать и использо​вать имена прилагательные в сравнительной степени.
4.  Закрепление умения подбирать определения к сущест​вительным.
5.  Совершенствование умения образовывать и использо​вать глаголы в форме будущего простого и будущего сложного времени.
6. Дальнейшее совершенствование навыков согласования прилагательных с существительными и числи​тельных с существительными.

7.  Дальнейшее совершенствование навыков составления
простых предложений и распространения их однородными
членами, составления сложносочиненных и сложноподчиненных предложений.

8. Совершенствование навыков анализа простых рас​пространенных предложений без предлогов и с простыми пред​логами и навыка составления графических схем предложений.
Развитие фонетико-фонематической системы языка и навыков языкового анализа и синтеза.
Развитие просодической стороны речи.
1. Дальнейшее развитие и совершенствование речевого дыхания.
2. Совершенствование звучности и подвижности голоса (быстрое и легкое изменение по силе, высоте, тембру).

3. Совершенствование навыка голосоведения на мягкой атаке, в спокойном темпе.

4. Продолжение работы над четкостью дикции, интонационной выразительностью речи в свободной речевой деятельности.

Коррекция произносительной стороны речи.
1. Продолжение работы по совершенствованию и активи​зации движений речевого аппарата.

2. Завершение работы по автоматизации правильного про​изношения звуков всех групп.

Работа над слоговой структурой слова.
1. Формирование умения правильно произносить четырех​сложные и пятисложные слова сложной звукослоговой струк​туры (погремушка, колокольчик, велосипедист, регулировщик).
2. Дальнейшее совершенствование умения выполнять сло​говой анализ и синтез слов, состоящих из одного, двух, трех слогов; подбирать слова с заданным количеством слогов.

Совершенствование фонематических представлений, 

навыков звукового анализа и синтеза.
1. Совершенствование умения подбирать слова на задан​ный звук.

2. Развитие навыков дифференциации согласных звуков по твердости — мягкости, звонкости — глухости, по акустиче​ским признакам и месту образования.

3. Дальнейшее совершенствование умения выделять звук на фоне слова, выполнять звуковой анализ и синтез слов, состоя​щих из пяти звуков (при условии, что написание слов не расхо​дится с произношением): трава, слива, маска, миска, калина.
4. Ознакомление со звуками. Формирова​ние умения выделять эти звуки из слов, подбирать слова с этими звуками.

Обучение грамоте.
1. Закрепление навыков осознанного чтения и «печатания» слов, предложений.
2. Ознакомление с новыми буквами.
3. Совершенствование умения решать кроссворды, разга​дывать ребусы, читать изографы.
4. Совершенствование умения узнавать буквы, написанные разными шрифтами, различать правильно и неправильно на​печатанные буквы, а также буквы, наложенные друг на друга.
5.  Формирование умения правильно называть буквы рус​ского алфавита.
Развитие связной речи и речевого общения.

1. Повышение речевой коммуникативной культуры и раз​витие речевых коммуникативных навыков. Закрепление уме​ния соблюдать нормы вежливого речевого общения.
2. Дальнейшее совершенствование умения составлять опи​сательные рассказы о предметах и объектах, рассказы по кар​тине и серии картин по данному или коллективно составлен​ному плану.
 3. Совершенствование умения составлять рассказы из лич​ного опыта, рассказывать о переживаниях, связанных с уви​денным, прочитанным.
4. Развитие индивидуальных способностей в творческой ре​чевой деятельности. Формирование умения составлять рассказы по картине с описанием предыдущих и последующих событий. Развитие умения отбирать для творческих рассказов самые инте​ресные и существенные события и эпизоды, включая в повество​вание описания природы, окружающей действительности, ис​пользуя вербальные и невербальные средства.

5.  Дальнейшее совершенствование умений отвечать на во​просы по тексту литературного произведения и задавать их.

6. Совершенствование навыка пересказа небольших рас​сказов по кол​лективно составленному плану. Закрепление навыка пересказа с изменением лица рассказчика и времени действия.

              В итоге коррекционной работы дети должны научиться:
· понимать обращенную речь в соответствии с парамет​рами возрастной нормы;

· фонетически правильно оформлять звуковую сторону речи;

· правильно    передавать    слоговую    структуру    слов, используемых в самостоятельной речи;

· пользоваться в самостоятельной речи простыми рас​пространенными и сложными предложениями,  вла​деть навыками объединения их в рассказ;

· владеть элементарными навыками пересказа;

· владеть навыками диалогической речи;

· владеть навыками словообразования: продуцировать названия существительных от глаголов, прилагатель​ных от существительных и глаголов, уменьшительно-ласкательных и увеличительных форм существи​тельных и проч.;

· грамматически  правильно  оформлять самостоятель​ную речь в соответствии с нормами языка. Падежные, родовидовые окончания слов должны проговариваться четко; простые и сложные предлоги  правильно употребляться;

· использовать в спонтанном общении слова различных лексико-грамматических   категорий   (существитель​ных, глаголов, наречий, прилагательных, местоиме​ний и т. д.);

· владеть элементами грамоты: навыками чтения и пе​чатания  некоторых  букв,  слогов,  слов  и  коротких предложений в пределах программы.

В дальнейшем осуществляется совершенствование всех компонентов языковой системы.

ГЛАВА IV. РАБОТА УЧИТЕЛЯ – ЛОГОПЕДА, УЧИТЕЛЯ-ДЕФЕКТОЛОГА

 С РОДИТЕЛЯМИ (или лицами, их заменяющими).

Вопросам взаимосвязи детского сада с семьей в последнее время уделяется все большее внимание, так как личность ре​бенка формируется, прежде всего, в семье и семейных отноше​ниях. В дошкольных учреждениях создаются условия, имити​рующие домашние, к образовательно-воспитательному про​цессу привлекаются родители, которые участвуют в занятиях, спортивных праздниках, викторинах, вечерах досуга, театра​лизованных представлениях. Педагоги работают над создани​ем единого сообщества, объединяющего взрослых и детей.

В коррекционной группе учитель-логопед, учитель-дефектолог и другие специалисты проводят для родителей открытые и совместные занятия, пы​таются привлечь родителей к коррекционно-развивающей ра​боте через систему методических рекомендаций. Эти рекомен​дации родители получают в устной форме на вечерних консультациях,  еженедельно в письменной форме в индивидуальных тетрадях и на стендах родительского уголка. Рекомендации роди​телям и домашние занятия родителей с детьми необходимы для того, чтобы как можно скорее ликвидировать отставание детей, как в речевом, так и в общем развитии. 

Задания пособий подобраны в соответствии с изучаемыми в логопедических группах детского сада лексическими темами и требованиями Программы. Для каждого ребенка учтены его индивидуальные особенности развития. Речевую активность  детей родители должны поддерживать и всячески стимулиро​вать. 

Родители долж​ны стремиться создавать такие ситуации, которые будут по​буждать детей применять знания и умения, имеющиеся в их жизненном багаже. Опора на знания, которые были сформи​рованы ранее, становятся одной из основ домашней работы с детьми. Родители должны сти​мулировать познавательную активность детей, создавать твор​ческие игровые ситуации.

В свою очередь работа с детьми седьмого года жизни стро​ится на систематизации полученных ранее знаний, что создаст предпосылки для успешной подготовки детей к обучению в школе.
ГЛАВА V. ВЗАИМОДЕЙСТВИЕ УЧИТЕЛЯ-ЛОГОПЕДА, 

УЧИТЕЛЯ-ДЕФЕКТОЛОГА
С УЧАСТНИКАМИ КОРРЕКЦИОННО-ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ПРОЦЕССА.

Основными задачами коррекционно-развивающей деятельности являются:

-  создание единого коррекционно-образовательного пространства;
- оборудование предметно-развивающей среды, стимулирующей речевое и личностное развитие ребёнка;
- повышение уровня подготовки специалистов;
- пропаганда логопедических знаний среди родителей и педагогов;
- расширение интегративных связей, объединение усилий педагогов, медицинских работников, детей и родителей в целях коррекции речевых нарушений.
Успех совместной коррекционно-педагогической работы с детьми, имеющими тяжелые нарушения речи, во многом зави​сит от правильно организованного взаимодействия логопеда, вос​питателей, психолога, музыкального руководителя, инструкто​ра по физической культуре,  медицинских работников и  родителей. 

Исследованиями доказано, что если интеллектуальный и эмоциональный потенциал ре​бенка не получает должного развития в дошкольном возрасте, то впоследствии не удается реализовать его в полной мере. Особенно это касается детей с ОНР, которые имеют отклонения не только в плане речевого развития, но и общего психического. 

Уже в дошкольном возрасте у них возникают трудности в усвоении программы дошкольного образо​вательного учреждения, они малоактивны на занятиях, пло​хо запоминают материал, легко отвлекаются. Уровень раз​вития познавательной деятельности и речи таких детей оказывается более низким по сравнению с их сверстника​ми.
Поэтому каждый из специалистов ДОУ, решая свои задачи, определен​ные образовательными программами и положениями о ДОУ, должен принять участие в формировании и закреплении правильных речевых навыков у детей, развитии сенсомоторной сфе​ры, высших психических процессов и укреплении здоровья.
Логопед организует взаимодействие специалистов в коррекционно-педагогическом процессе ДОУ. Он планирует и координирует психолого-педагогическое сопровождение детей с тяжелыми нарушениями речи.
Рациональная организация совместной деятельности помо​гает правильно использовать кадровый потенциал, рабочее время, определять основные направления коррекционно-развивающей работы и умело реализовывать личностно-ориентированные формы общения с детьми. 
Модель взаимодействия

субъектов коррекционно-образовательного процесса

в группе для детей с общим недоразвитием речи

                                                                                                                   

                                                             
                                                                                         

                                                              


  В целом коррекционная работа с детьми дошкольного возраста подчиняется общей логике развертывания коррекционно-образовательного процесса и, следовательно, может быть представлена в виде алгоритма с разбивкой на ряд этапов, которые для достижения конечного результата – устранения недостатков в речевом развитии дошкольников – реализуются в строго определенной последовательности (табл. 1).
Алгоритм коррекционной работы в группе для детей с ОНР
	Этапы
	Основное содержание
	Результат

	Организационный
	Исходная психолого-педагогическая и логопедическая диагностика детей с нарушением речи, с задержкой психического развития
Формирование информационной готовности педагогов ДОУ и родителей к проведению эффективной коррекционно-педагогической работы с детьми.
	Составление индивидуальных коррекционно-речевых программ помои ребенку с нарушениями речи.

Составление программ групповой(подгрупповой) работы с детьми, имеющими сходные структуру речевого нарушения и/или уровень речевого развития.

Составление программ взаимодействия специалистов ДОУ и родителей ребенка с нарушениями речи.



	Основной
	.Решение задач, заложенных в индивидуальных и групповых (подгрупповых) коррекционных программах.

Психолого-педагогический и логопедический мониторинг.

Согласование, уточнение (при необходимости – корректировка) меры и характера коррекционно-педагогического влияния участников коррекционно-образовательного процесса.
	Достижение определенного позитивного эффекта в устранении у детей отклонений в речевом развитии.

	Заключительный
	Оценка качества и устойчивости результатов коррекционно-речевой работы  ребенком (группой детей).

Определение дальнейших образовательных(коррекционно-образовательных перспектив выпускников группы для детей с нарушениями речи.
	Решение о прекращении логопедической работы с ребенком(группой), изменение ее характера или корректировка индивидуальных и групповых(подгрупповых) программ и продолжение логопедической работы.


Преемственность в планировании деятельности учителя-логопеда, учителя-дефектолога и воспитателя.

     Большой проблемой в реализации основных направлений содержательной работы с детьми с ОНР, с ЗПР является осуществление конкретного взаимодействия воспитателя и логопеда, обеспечение единства их требований при выполнении основных задач программного обучения. Без этой взаимосвязи невозможно добиться необходимой коррекционной направленности образовательно-воспитательного процесса и построения «индивидуального образовательного маршрута», преодоления речевой недостаточности и трудностей социальной адаптации детей.

     Основными задачами совместной коррекционной работы логопеда и воспитателя являются:

1. Практическое усвоение лексических и грамматических средств языка.

2. Формирование правильного произношения.

3. Подготовка к обучению грамоте, овладение элементами грамоты.

4. Развитие навыка связной речи.

     Вместе с тем функции воспитателя и логопеда должны быть достаточно четко определены и разграничены (табл. 2).

Таблица 2.

Совместная коррекционная деятельность логопеда и воспитателя

	Задачи, стоящие

перед учителем-логопедом
	Задачи, стоящие

перед воспитателем

	1. Создание условий для проявления речевой активности и подражательности, преодоления речевого негативизма
	1. Создание обстановки эмоционального благополучия детей в группе

	2. Обследование речи детей, психических процессов, связанных с речью, двигательных навыков
	2. Обследование общего развития детей, состояния их знаний и навыков по программе предшествующей возрастной группы

	3. Заполнение речевой карты, изучение результатов обследования и определение уровня речевого развития ребенка
	3. Заполнение протокола обследования, изучение результатов его с целью перспективного планирования коррекционной работы

	4.Обсуждение результатов обследования. Составление психолого-педагогической характеристики группы в целом

	5. Развитие слухового внимания детей и сознательного восприятия речи
	5. Воспитание общего и речевого поведения детей, включая работу по развитию слухового внимания

	6. Развитие зрительной, слуховой, вербальной памяти
	6. Расширение кругозора детей 

	7. Активизация словарного запаса, формирование обобщающих понятий
	7. Уточнение имеющегося словаря детей, расширение пассивного словарного запаса, его активизация по лексико-тематическим циклам

	8. Обучение детей процессам анализа, синтеза, сравнения предметов по их составным частям, признакам, действиям
	8. Развитие представлений детей о времени и пространстве, форме, величине и цвете предметов (сенсорное воспитание детей)

	9. Развитие подвижности речевого аппарата, речевого дыхания и на этой основе работа по коррекции звукопроизношения
	9. Развитие общей, мелкой и артикуляционной моторики детей

	10. Развитие фонематического восприятия детей
	10. Подготовка детей к предстоящему логопедическому занятию, включая выполнение заданий и рекомендаций логопеда

	11. Обучение детей процессам звуко-слогового анализа и синтеза слов, анализа предложений
	11. Закрепление речевых навыков, усвоенных детьми на логопедических занятиях

	12. Развитие восприятия ритмико-слоговой структуры слова
	12. Развитие памяти детей путем заучивания речевого материала разного вида

	13. Формирование навыков словообразования и словоизменения
	13. Закрепление навыков словообразования в различных играх и в повседневной жизни

	14. Формирование предложений разных типов в речи детей по моделям, демонстрации действий, вопросам, по картине и по ситуации
	14. Контроль за речью детей по рекомендации логопеда, тактичное исправление ошибок

	15. Подготовка к овладению, а затем и овладение диалогической формой общения
	15. Развитие диалогической речи детей через использование подвижных, речевых, настольно-печатных игр, сюжетно-ролевых и игр-драматизаций, театрализованной деятельности детей, поручений в соответствии с уровнем развития детей

	16. Развитие умения объединять предложения в короткий рассказ, составлять рассказы-описания, рассказы по картинкам, сериям картинок, пересказы на основе материала занятий воспитателя для закрепления его работы
	16. Формирование навыка составления короткого рассказа, предваряя логопедическую работу в этом направлении


Система взаимодействия логопеда и музыкального руководителя

по созданию условий для коррекции и компенсации

речевой патологии

                                                                                                                                                                            

                                                                                                                      

                                                                                                                               

                                                                                                                                           



Планы совместной деятельности специалистов ГКДОУ

	Мероприятия
	Срок
	Ответственные

	Организационные мероприятия

	Комплексное психолого-медико-педагогическое обследование де​тей ДОУ в ПМПК
	Апрель
	Заведующий ДОУ, логопед, медицинские работники

	Комплектование логопедических групп с учетом рекомендаций ПМПК
	Апрель—

июнь
	Заведующий ДОУ, логопед

	Анкетирование родителей с целью

получения информации о раннем

психофизическом развитии детей и выявления запросов, пожеланий
	Сентябрь
	Логопед, старшая

медсестра

	Обсуждение и утверждение годового плана совместной работы участников коррекционно-педагогического процесса по преодолению речевых нарушений и совершенствованию познавательной сферы у детей
	Сентябрь
	Логопед, воспитатели

	Выставка книг, методических пособий, дидактических игр, используемых в коррекционно-педагогической работе
	В течение года
	Специалисты,

логопед

	Оформление стендов, папок-передвижек для родителей с рекомендациями профильных специалистов
	Ежемесячно
	Логопед, специалисты

	Формирование у педагогов, родителей информационной готовности
к коррекционной работе с детьми, имеющими речевые проблемы

	Особенности речевого и психофизического развития детей с речевыми нарушениями (семинар)
	 Декабрь
	Логопед, старшая медсестра

	Специфика работы воспитателей,

специалистов с детьми логопедических групп (семинар-практикум)
	 Ноябрь
	Логопед

	Консультативно-информационная помощь воспитателям, специалистам, родителям:

— организация индивидуальных занятий с ребенком;

— методика проведения артикуляционной гимнастики;

— личностно-ориентированная модель взаимодействия взрослого и ребенка;

— создание предметно-развивающей и обогащенной речевой среды в логопедических группах;

— консультации по запросам
	Октябрь

Октябрь

Ноябрь

В течение

года
	Логопед

Заведующий

ДОУ, логопед

Логопед

	Инновации в дошкольном специ​альном образовании 
	 
	 педагоги

	Совместная коррекционно-педагогическая деятельность

	Обследование различных сторон психофизического развития детей
	Сентябрь
	Воспитатели, специалисты

	Составление индивидуальных планов (программ) коррекционно-педагогической работы
	— II —
	То же

	Корректировка календарно-тематических планов работы специа​листов на основе обобщенных данных, полученных в ходе об​следования, и других источников информации
	Сентябрь— октябрь
	Специалисты

	Взаимопосещение занятий:

—
групповых;

—
индивидуальных;

—интегрированных
	Декабрь— апрель
	Логопед, специа​листы

	Проведение тематических роди​тельских собраний
	Октябрь, январь, май
	Логопед, воспитатели, специали​сты

	Участие в работе психолого-педагогического консилиума
	В течение

учебного

года
	Специалисты, воспитатели, родители

	Аналитические мероприятия

	Проведение психолого-педагоги​ческого и логопедического мони​торинга


	Декабрь — апрель
	Специалисты,

воспитатели

	Анализ коррекционно-педагогической работы за год. Определе​ние задач на новый учебный год (круглый стол)
	Май
	То же

	Составление цифрового и анали​тического отчета
	— II —
	Логопед

	Выступление на итоговом педаго​гическом совете
	— II —
	— // —


ЗАКЛЮЧЕНИЕ

Данная программа позволяет построить систему коррекционно-развивающей работы во всех возрастных коррекционных группах ДОУ на основе полного взаимодействия и преем​ственности всех специалистов детского учреждения и родителей до​школьников. Помимо задач развивающего обучения и всестороннего развития, основной задачей программы является овла​дение детьми самостоятельной, связной, грамматически правильной речью и навыками речевого общения.
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